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Gymnasium — Sekundarstufe |

Katholische Religionslehre

(Fassung vom 26.02.2020)



1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Fachliche Beziige zum Leitbild der Schule

Verantwortung ist der Leitbegriff des Schulprogramms und wird an der Schule in
vielfaltiger Weise praktiziert und gefordert.

Die Kolleginnen und Kollegen der Fachschaft Katholische Religionslehre arbeiten
sowohl beziglich der Fachschaftsaufgaben als auch hinsichtlich der
Unterrichtsgestaltung und des Austausches von Erfahrungen effizient zusammen. Uber
den in den schulinternen Lehrplanen fir die Sekundarstufe | und die Sekundarstufe Il
ausgewiesenen Kompetenzerwerb hinaus fuhlt sich die Fachschaft entsprechend des
Schulprogramms des Stédtischen Gymnasiums Rheinbach vor allem folgenden
Akzentsetzungen verpflichtet:

e Entwickeln und Praktizieren einer altersgemaRen spirituellen Kultur:

Dem wird durch das Angebot regelmafRliger, zum Teil auf einzelne
Klassenstufen zugeschnittener bzw. mit ihnen vorbereiteter Gottesdienste
Rechnung getragen. Die Schulgottesdienste sind sowohl konfessionell (Jgst. 5-
7) sowie teilweise 6kumenisch gestaltet und die 6kumenischen Gottesdienste
werden gemeinsam mit dem Fach Evangelische Religionslehre vorbereitet.
Zudem bietet das Stadtische Gymnasium Rheinbach allen Schilerinnen und
Schiilern der Stufe 10 die Teilnahme an den Tagen personlicher Orientierung
an. Dabei stehen uns Péddagogen sowie Theologen zur Seite.

Fachliche Bezlige zu den Rahmenbedingungen des schulischen Umfelds

Das Stadtische Gymnasium in Rheinbach ist eine Schule in Tragerschaft der Stadt
Rheinbach. Die katholischen und evangelischen Schiilerinnen und Schiler werden in
konfessionellen Lerngruppen unterrichtet. Schilerinnen und Schuler, die nicht am
Religionsunterricht teilnehmen, nehmen am Unterricht im Fach Praktische Philosophie
teil.

Fachliche Beziige zu schulischen Standards zum Lehren und Lernen

Viele Klassen- und Kursraume verfiigen Uber eine gute Ausstattung mit digitalen
Medien (Beamer, Tablets, W-LAN, ...). Damit sind gute Voraussetzungen zur
Umsetzung des Medienkompetenzrahmens vorhanden. Das Fach Katholische
Religionslehre unterstitzt die schulinternen Methoden- und Medienkonzepte durch die
Schulung Uberfachlicher und fachspezifischer Methoden sowie von Medienkompetenz
im Zusammenhang mit den festgelegten konkretisierten Unterrichtsvorhaben
(Anfertigung von Referaten, Protokollen, Recherchen, Prasentationen sowie Analyse
bzw. Interpretation von Texten, Bildern, Filmen etc.). Dabei legt die Fachschaft
Katholische Religionslehre den Schwerpunkt nicht nur auf eine Bedienkompetenz,
sondern hat besonders anthropologische und ethische Implikationen des digitalen
Wandels im Blick. Dies hat auch Eingang in das Medienkonzept der Schule gefunden.



Aufgrund der abnehmenden religibsen Sozialisation und einer zunehmenden
Heterogenitat der Schilerinnen und Schiler nimmt der katholische Religionsunterricht
an unserer Schule die konkreten Lebensweltbeziige der Schilerinnen und Schiiler in
den Blick und integriert diese durchgéngig in den (Fach-)Unterricht, um zur Erweiterung
der Sach-, Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenz beizutragen. Dazu gehort
auch die gezielte Forderung im Sinne des sprachsensiblen Fachunterrichts.

2 Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Unterrichtsvorhaben

In der nachfolgenden Ubersicht Gber die Unterrichtsvorhaben wird die fir alle
Lehrerinnen und Lehrer gemafl Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der
Unterrichtsvorhaben dargestellt. Die Ubersicht dient dazu, fur die einzelnen
Jahrgangsstufen allen am Bildungsprozess Beteiligten einen schnellen Uberblick tiber
Themen bzw. Fragestellungen der Unterrichtsvorhaben unter Angabe besonderer
Schwerpunkte in den Inhalten und in der Kompetenzentwicklung zu verschaffen.
Dadurch soll verdeutlicht werden, welches Wissen und welche Fahigkeiten in den
jeweiligen Unterrichtsvorhaben besonders gut zu erlernen sind und welche Aspekte
deshalb im Unterricht hervorgehoben thematisiert werden sollten. Unter den Hinweisen
des Ubersichtsrasters werden u.a. Mdglichkeiten im Hinblick auf inhaltliche
Fokussierungen und interne Verknipfungen ausgewiesen.

Die Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan weisen jeweils die Gbergeordneten
Kompetenzerwartungen aus.

Thema, Inhaltsfelder, inhaltliche Schwerpunkte und Kompetenzerwartungen der
Unterrichtsvorhaben hat unsere Fachkonferenz verbindlich vereinbart. Sie hat sich
dartber hinaus auf Konkretisierungen der dargestellten Unterrichtsvorhaben geeinigt,
in denen sie Absprachen zum Erwerb konkretisierter Kompetenzen sowie zur
Ausgestaltung der Unterrichtsvorhaben trifft. Diese sind in der Cloud der Schule
zuganglich. Referendarinnen und Referendaren sowie Kolleginnen und Kollegen
dienen diese Vereinbarungen zur standardbezogenen Orientierung dieser Schule, aber
auch zur Verdeutlichung von unterrichtsbezogenen fachgruppeninternen Absprachen
zu didaktisch-methodischen Zugangen, fachibergreifenden Perspektiven, Lernmitteln
und -orten sowie vorgesehenen Leistungsuberprufungen.

Der Fachkonferenzbeschluss ist bindend fir alle Mitglieder der Fachkonferenz,
gewahrleistet so vergleichbare Standards und schafft eine Absicherung bei
Lerngruppenibertritten, Lerngruppenzusammenlegungen und Lehrkraftwechseln.



Darlber hinaus stellt die Dokumentation der verbindlichen Vereinbarungen
Transparenz flr Schilerinnen und Schiler und deren Eltern her.

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe OrientierungsgrofRe, die nach
Bedarf Uber- oder unterschritten werden kann. Der Schulinterne Lehrplan ist so
gestaltet, dass er zusatzlichen Spielraum fur Vertiefungen, besondere Interessen von
Schilerinnen und Schilern, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer
besonderer Ereignisse (z.B. Praktika, Klassenfahrten 0.A.) belasst. Abweichungen
Uber die notwendigen Absprachen hinaus sind im Rahmen des padagogischen
Gestaltungsspielraumes der Lehrkrafte moglich. Sicherzustellen bleibt allerdings auch
hier, dass im Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle
Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans Beriicksichtigung finden.



Jahrgangsstufe 5

Unterrichtsvorhaben I: Wer bin ich? Warum lebe ich? — Nachdenken iiber Grund und Sinn des

eigenen Lebens
Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:
IF 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung

+ der Mensch als Geschopf und Mitgestalter der Welt

+ die Verantwortung des Menschen fur sich und andere aus christlicher Perspektive

IF 2: Sprechen von und mit Gott
+ Die Frag-Wiirdigkeit des Glaubens an Gott

Zeitbedarf: ca. 12 Ustd.

§

Die Schilerinnen und Schiler

e entwickeln Fragen nach Grund, Sinn und Ziel des eigenen Lebens sowie der Welt und

beschreiben erste Antwortversuche, SK 1

e beschreiben die Verantwortung fur sich und andere als Konsequenz einer durch den Glauben

gepragten Lebenshaltung, SK 6

e begrinden ansatzweise eigene Standpunkte zu religiosen und ethischen Fragen. UK1

onkretisi
Kompetenzerwartungen

Vereinbarungen der Fachkonferenz:

erlautern die Einzigartigkeit
und Unverwechselbarkeit des
Menschen sowie seine
Bezogenheit auf andere als
Grundelemente des
christlichen Menschenbildes,
K1

konkretisieren an  einem
Beispiel die
Glaubensaussage (ber die

Gottesebenbildlichkeit  des
Menschen, K3
erbrtern die mogliche

Bedeutung des Glaubens an
Gott fur das Leben eines
Menschen. K13

Hinweis: Zusammen mit dem 2. UV folgt diese UE in besonderer
Weise dem Prinzip der Kindertheologie und regt zu einem
Nachdenken uber die Grundbeziehungen des Menschen an (vgl.
Gen 2,4a-25): die Beziehung des Menschen zu sich selbst, zum
anderen, zu Gott und zur Umwelt.

Inhaltliche Akzentsetzungen:

Nachdenken lber die elementaren Beziehungen des Menschen,
z.B.:

- Die Frage des Menschen nach sich selbst, z.B.:

o Wer bin ich? - Uber sein eigenes Leben
nachdenken, z.B. durch Gestaltung der eigenen
FuRspuren: ,Was macht mich zu dem, der ich bin?*

o Wasiist,lch*? - Die Bedeutung von ,Ich® reflektieren

o ,Warum gibt es mich?“ - Sich mit dem Grund des
eigenen Lebens auseinandersetzen, z.B.

= anhand der Lektire einer Ganzschrift
(bspw.: Jutta Richters "Der Hund mit dem
gelben Herzen")
- Die Beziehungen des Menschen zu anderen Menschen
und ihr Gelingen, z.B.:

o Sich mit der Bedeutung von
auseinandersetzen

o Ineiner Familie leben

o In einer Klassengemeinschaft lernen

- Die Beziehung des Menschen zur Umwelt/Natur (vgl.
auch UV Jg. 6: ,Traum von einer besseren Welt®), z.B.:

Freundschaft




o Ichlebe in einer bestimmten Umgebung - meinen
Lebensraum/ meine Klassengemeinschaft
wahrnehmen

didaktisch-methodische Umsetzungen, z.B.:

- Kindertheologisches Arbeiten
- Arbeit mit einer Ganzschrift oder Auszigen aus (auch
verfilmter) Kinderliteratur:
o z.B. Jutta Richter: "Der Hund mit dem gelben
Herzen"
- Lesetagebucharbeit
- Fantasiereisen

Jahrgangsstufe 5

Unterrichtsvorhaben Il: Wer ist eigentlich Gott? Woher weil3 man, dass es Gott wirklich gibt?
— Nachdenken Uber Gott

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

Inhaltsfeld 2: Sprechen von und mit Gott

+ die Frag-Wurdigkeit des Glaubens an Gott

+ bildliches Sprechen von Gott

¢+ Gebet als Ausdruck der Beziehung zu Gott

Inhaltsfeld 6: Weltreligionen im Dialog

+Glaube und Lebensgestaltung von Menschen jidischen, christlichen und islamischen Glaubens

Zeitbedarf: ca. 12 Ustd. (abhangig von den Fragen der Schilerinnen und Schiler bzw. der
Lernausgangslage)

-
Die Schiilerinnen und Schililer ...

e entwickeln Fragen nach Grund, Sinn und Ziel des eigenen Lebens sowie der Welt und
beschreiben erste Antwortversuche, SK1

e entwickeln Fragen nach der Erfahrbarkeit Gottes in der Welt, SK2

e deuten religidse Sprache und Zeichen an Beispielen, SK7

e erschlie3en angeleitet religios relevante Texte, MK1

e begrinden ansatzweise eigene Standpunkte zu religiosen und ethischen Fragen, UK1

e vertreten eigene Positionen zu religidsen und ethischen Fragen, HK1

e achten religiose und ethische Uberzeugungen anderer und handeln entsprechend. HK3

e recherchieren in digitalen Medienangeboten zur Erschlieung religios relevanter Themen,
MKR 2.1, 2.2

Kretisi inl I I [ ]
Kompetenzerwartungen
inhaltliche Akzentsetzungen:
e stellen die Frage nach Gott
und beschreiben eigene bzw.
fremde Antwortversuche, K6

Abhé&ngig auch von den subjektiven Theorien der Schilerinnen
und Schler:

e Gibt es Gott in meinem Leben?




deuten Namen und Bildworte
von Gott, K7

begriinden, warum
Religionen von Gott in Bildern
und Symbolen sprechen, K8

erklaren die Botschaft von
der Geburt Jesu als Ausdruck
des Glaubens an die
Beziehung Gottes zu den
Menschen, K9

prifen verschiedene Bilder
und Symbole fir Gott im
Hinblick auf ihre mdogliche
Bedeutung fur den Glauben
von Menschen, K12

erértern die mogliche
Bedeutung des Glaubens an
Gott fir das Leben eines
Menschen, K13

beschreiben zentrale Rituale
und religiése Handlungen in
Judentum, Christentum und
Islam als Gestaltungen des
Glaubens und Lebens. K42

erbrtern  personliche und
gesellschaftliche

Konsequenzen einer an
biblisch-christlicher Ethik
orientierten Lebens- und
Weltgestaltung, auch im
Hinblick auf
Herausforderungen durch
den digitalen Wandel der

Gesellschaft, MKR 3.3, 6.4

e Woher weild man, dass es Gott gibt?

e Wie stelle ich mir Gott vor?

e Wie stellen andere Menschen sich Gott vor?

¢ Welche Vorstellungen von Gott kennt die Bibel?

e Was denken Menschen mit einer anderen Religion Uber
Gott? Wie nennen Menschen jidischen und muslimischen
Glaubens ihren Gott?

e Wie ist die Welt entstanden? Hat Gott die Welt gemacht?

didaktisch-methodische Umsetzung:

- Kindertheologisches Arbeiten
- Arbeit mit einer Ganzschrift oder Ausziigen aus
Kinderliteratur bzw. Kurzgeschichten oder Sachtexten, z.B.:
o Fynns "Anna schreibt an Mr Gott"

Kooperationen: Mit dem Fach Deutsch (Textarbeit - ggf.
Lesetagebucharbeit)
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Unterrichtsvorhaben lll: Die Bibel lesen — Begegnung mit einem besonderen Buch
Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

IF 5: Bibel als ,Ur-kunde” des Glaubens

+ die Bibel als Buch

+ Grundmotive und Gestalten der Bibel

Zeitbedarf: ca. 6 Ustd.

.

Die Schilerinnen und Schdler

¢ finden selbststandig Bibelstellen auf, MK2.

Kretisi inl I I [ ]
Kompetenzerwartungen

e erlautern in  Grundziigen
Entstehung und Aufbau der
Bibel, K35

inhaltliche Akzentsetzungen:
Die Bibel als Buch verstehen:

- Entstehung der Bibel

- Aufbau der Bibel: Bibelbibliothek, Altes und Neues
Testament

- Wie finde ich mich in der Bibel zurecht:
Inhaltsverzeichnis, Karten, ...

- Wie finde ich eine Bibelstelle: Buch, Kapitel,Vers

2)

didaktisch-methodische Umsetzung:
verbindlich: Wie finde ich mich in der Bibel zurecht?

Z.B. Stationenlernen: ,Meine Bibel" , Ubung: BibelfuRball

Jahrgangsstufe 5

Unterrichtsvorhaben 1V: Krippe, Weihnachtsmann und Lichterglanz — warum und wie
Menschen Weihnachten feiern

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

IF 2: Sprechen von und mit Gott

+ bildliches Sprechen von Gott

IF 3: Jesus, der Christus

¢ Jesu Zuwendung zu den Menschen vor dem Hintergrund seiner Zeit
IF 4: Kirche als Nachfolgegemeinschaft

+ Feste des Glaubens

IF 7: Religion in einer pluralen Gesellschaft




+ Spuren des Religiésen im Lebens- und Jahreslauf

Zeitbedarf: ca. 8 Ustd.

§

Die Schillerinnen und Schiler

e beschreiben exemplarische Geschichten des Alten und Neuen Testaments als Ausdruck des
Glaubens an den den Menschen zugewandten Gott, SK3

e beschreiben und deuten Ausdrucksformen religiéser, insbesondere kirchlicher Praxis, SK8

e unterscheiden religidse und sékulare Ausdrucksformen im Alltag, SK 10

e erortern in Ansédtzen die Verwendung und die Bedeutung von religiosen und sékularen
Ausdrucksformen im Alltag, UK3.

Kretisi inl hi )

Kompetenzerwartungen

e begriinden, warum Religion
von Gott in Bildern und

Symbolen sprechen, K8 - Eigene Traditionen in Advents- und Weihnachtszeit in
Schule und Familie

inhaltliche Akzentsetzungen:

Es weihnachtet: Beobachtungen in unserer Umgebung

e erklaren die Botschaft von

der Geburt Jesu als - Gott wird Mensch — die Botschaft der
Ausdruck des Glaubens an Weihnachtsgeschichte
die Beziehung Gottes zuden | . Tannenbaum, Krippe, Weihnachtsmann, Adventskranz und
Menschen, K9 Engel — historische Herkunft von Weihnachtsbrauchen

e priifen verschiedene Bilder - Bilder zur Heiligen Nacht, z. B. die Lichtsymbolik in Bildern
und Symbole flr Gott im von Rembrandt oder Rubens

Hinblick auf ihre mdgliche
Bedeutung fir den Glauben
von Menschen, K12

Profanisierung religiéser Sprache und religidser Symbole
im Zusammenhang mit Weihnachten

didaktisch-methodische Umsetzung: z.B.

e erklaren, dass fiir Menschen
christlichen Glaubens Jesus
von Nazareth der im Alten
Testament verheil3ene
Messias ist, K15

- Brainstorming zu Weihnachtsbrauchen in der Familie
und in der Schule

- historisch-kritische Deutung von Elementen der
biblischen Weihnachtsgeschichte (LK 2,1-20/ Mt 1,18-2,15)
z. B. der Stern von Bethlehem, der Stall, Hirten und Engel

- ErschlielRen von Bildern der Kunst zur

o reflektieren (eigene
(eigene) Weihnachtsgeschichte, Material z. B. Glinter Lange,

Erfahrungen mit christlichen

Festen, K33 Weihnachtsbilder als Glaubensimpulse, Foliensatz, Kath.
Schulkommissariat Bayern 2003
e unterscheiden am Beispiel - Kritische Analyse von zeitgenéssischen Gedichten
eines christlichen Festes oder Liedtexten flur Kinder z.B. Lied ,Dezemberzeit-
religivse und sakulare Wartezeit. Kribbelbauch und Heimlichkeit®, Reinhard Horn,
Ausdrucksformen, K49 Kontakte Musikverlag Lippstadt; Lied: ,Weihnachtsmann
und Nikolaus®, Rolf Zuckowski, musik-fur-dich.de
e beurteilen die Relevanz - Vorbereitung eines Krippenspiels, einer schulischen
eines christlichen Festes und Feier oder eines Schulgottesdienstes vor Weihnachten
seiner Symbolsprache fiur
das eigene Leben und das Hinweise auf auBerschulische Lernorte:
Leben anderer, K51. Gof. Besuch und/oder Vorbereitung eines ©kumenischen

Gottesdienstes, Besuch einer Krippenszene in der Kirche




Jahrgangsstufe 5

Unterrichtsvorhaben V: Jesus wendet sich den Menschen zu — Das Handeln Jesu zwischen
Ermutigung, Herausforderung und Argernis

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

IF3: Jesus, der Christus

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Jesu Zuwendung zu den Menschen vor dem Hintergrund seiner Zeit
IF 5: Bibel als ,Ur-kunde” des Glaubens

Inhaltlicher Schwerpunkt:

e Grundmotive und Gestalten der Bibel

Zeitbedarf: ca. 12 Ustd.

.

Die Schilerinnen und Schdler

e beschreiben exemplarische Geschichten des Alten und Neues Testaments als Ausdruck des
Glaubens an den den Menschen zugewandten Gott, SK3

e beschreiben die Verantwortung fur sich und andere als Konsequenz einer durch den Glauben
gepragten Lebenshaltung, SK6

e erschlie3en angeleitet religids relevante Texte, MK1

e deuten biblische Texte unter Bertuicksichtigung des jeweiligen lebensweltlichen Hintergrunds,
MK3

e gestalten religits relevante Inhalte kreativ und erlautern ihre Umsetzungen, MK6

e bewerten einfache ethische Sachverhalte unter Rickbezug auf ausgewahlte christliche
Positionen und Werte, UK2

e erortern in Ansatzen Handlungsoptionen, die sich aus dem Christsein ergeben, UK4

e vertreten eigene Positionen zu religidsen und ethischen Fragen, HK1

e nehmen ansatzweise die Perspektive anderer ein, HK2

o flhren im Internet angeleitet Informationsrecherchen zu religios relevanten Themen durch,
bewerten die Informationen, Daten und ihre Quellen und bereiten sie adressatengerecht auf
(ansatzweise), MKR 2.1, 2.2, 2.3

Kretisi inl I [ ]
Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler ...

inhaltliche Akzentsetzungen:

e Begegnungsgeschichten mit Jesus, z.B.:
o verandernde Begegnung: Zachéus (Lk 19,1-10)
o heilsame Begegnung: Bartimdus (Mk10,46-52), eine
syrische Frau (Mt 15,21-28)
konflikthafte Begegnung: Pharisaer (Mk 3,1-6)
o die Perspektive ,von auflen“: Ein romischer Hauptmann
(Lk, 23,1-48)
e Jesu Umgang mit Menschen als Geschichten, die zeigen,
wie Gott ist.

e zeigen die Zugehorigkeit Jesu
zum Judentum auf, K14

10



3)

erklaren, dass fiir Menschen
christlichen Glaubens Jesus von
Alten
Testament verheiBene Messias
ist, K15

Nazareth der im

erldutern, dass die Zuwendung
Jesu zu den Benachteiligten und
Ausgegrenzten nicht an

Bedingungen geknipft ist, K16

erklaren vor dem

gesellschaftlichen,  religiosen
und politischen Hintergrund
seiner Zeit Jesu Zuwendung
besonders zu den Armen und
Ausgegrenzten als Ausdruck der
Liebe Gottes zu den Menschen,

K17

erldutern in Anséatzen
unterschiedliche Wirkungen der
Worte und Taten Jesu auf die

Menschen seiner Zeit, K18

erortern in  Ansatzen die
Bedeutung der
Hoffnungsbotschaft Jesu fir

Menschen heute, K19

erldutern am Leben und Wirken
Jesu das biblische Grundmotiv
der Zuwendung und Liebe
Gottes zu den Menschen, K38

beurteilen in elementarer Form
die biblischer
Glaubenserzdhlungen fir
Menschen heute. K39

Relevanz

bewerten an Beispielen die

Rezeption des Lebens und
Wirkens Jesu in der analogen
und digitalen Medienkultur

(ansatzweise , MKR 2.3

4)

Einordnung der Erzdhlungen jeweils in Aspekte des
kulturellen, religiésen oder politischen Kontextes, z.B.:

o Geographische und gesellschaftliche Situation

o ROmische Besatzung

o Die Erwartung des Messias

o Bedeutung des Sabbats

o Verstandnis von Krankheit

Rezeption der Figur Jesu in der digitalen Welt heute:
Erkléarvideos oder Buchvideos im Hinblick auf Chancen und
Grenzen ihrer Rezeption der biblischen Texte/ Evangelien
(Veranschaulichung vs. Verkirzung)

didaktisch-methodische Umsetzung: z.B.

5)

Perspektivenwechsel einliben: aus der Perspektive der
Personen erzahlen, Standbilder erstellen ...

ErschlieRung von Bildern der Kunst

Informationen aus Sachtexten entnehmen

Erklarvideos/ Buchvideos medienkritisch rezepieren

11
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*

*

*

*

Unterrichtsvorhaben VI: Zwischen Zweifel und Zuversicht — Abraham und Sara mit Gott auf
dem Weg

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

Inhaltsfeld 5: Bibel als ,Ur-kunde” des Glaubens

Grundmotive und Gestalten der Bibel

Inhaltsfeld 2: Sprechen von und mit Gott

die Frag-Wurdigkeit des Glaubens an Gott

bildliches Sprechen von Gott

Inhaltsfeld 6: Weltreligionen im Dialog

Glaube und Lebensgestaltung von Menschen jidischen, christlichen sowie islamischen

Glaubens

Zeitbedarf: ca. 10 Ustd.

.

Die Schiilerinnen und Schiler

e beschreiben exemplarische Geschichten des Alten und Neuen Testaments als Ausdruck des
Glaubens an den den Menschen zugewandten Gott, SK3

e deuten religidse Sprache und Zeichen an Beispielen, SK7

e erschlie3en angeleitet religios relevante Texte, MK1

e deuten biblische Texte unter Berticksichtigung des jeweiligen lebensweltlichen Hintergrunds,

MK3

e erschlieen und deuten angeleitet religits relevante kiinstlerische Darstellungen, MK4
e gestalten religits relevante Inhalte kreativ und erlautern ihre Umsetzungen, MK6
e nehmen ansatzweise die Perspektive anderer ein. HK2

Kretisi
Kompetenzerwartungen

deuten Namen und

Bildworte von Gott. K7

erbrtern die mdgliche
Bedeutung des Glaubens an
Gott fir das Leben eines
Menschen, K13

konkretisieren die
Grunderfahrung der Nahe
Gottes zu den Menschen an
wiederkehrenden Motiven,
u.a. der Berufung und des
Bundes, K35

beschreiben an
ausgewahlten Erzahlungen

Vereinbarungen der Fachkonferenz:
inhaltliche Akzentsetzungen:

Die Bibel erzahlt von Erfahrungen, die Menschen mit Gott

gemacht haben, z.B.:

- Gen 1 als Hoffnungsgeschichte in schweren Zeiten

- Gen 12 als Vertrauensprobe Abrahams

- Ex 3 als Bekenntnis zu einem Gott, der das Leid der
Menschen sieht und sie befreit

Unterscheidung:  Erzéhlung von  einer  Erfahrung /
Glaubensiiberzeugung - Historie (Vermeiden einer
.Historismusfalle*); Beriicksichtigung des ,Sitz im Leben® als
Schlussel zum Verstandnis biblischer Texte

12




von Frauen und Mannern
(u.a. Sara und Abraham),
was es bedeuten kann, auf
Gott zu vertrauen, K36

beurteilen in elementarer
Form die Relevanz
biblischer
Glaubenserzahlungen  fir
Menschen heute, K38
erklaren anhand von

biblischen Erzahlungen die
gemeinsame Berufung auf
Abraham in  Judentum,

Stationen des Lebens Abrahams (und Saras): zwischen Zweifel
und Zuversicht, z.B.:

*

Gen 12,1-9 Gott beruft den Nomaden Abraham, verspricht
ihm Land, Nachkommen und Segen — Abraham vertraut ihm
und geht los

Gen 12,10-20: Abraham verréat Sara in Agypten und gefahrdet
Gottes Verheiflung

Gen 15; 17: Gott schliel’t (zweimal) einen Bund mit Abraham:
er verspricht ihm Land, Nachkommen und Segen

Gen 16: Abraham wartet nicht mehr auf die Erfillung der
Verheilung, er bekommt mit Saras Magd Hagar den Sohn
Ismael

Gen 18: Gott zu Gast bei Abraham und Sara

Gen 21: Abraham und Sara bekommen den verheilenen

Christentum und Islam. K42 Sohn Isaak — Gott erfiillt seine Verheiung

+ Gen 22: Die Gefahrdung der Verheilung — Festhalten an Gott
im Leid - Gott bleibt nahe

*

didaktisch-methodische Umsetzung:
Prinzipien der historischen Exegese in Grundziigen
Fantasiereisen zur Perspektiviibernahme

Impulse in Form von Darstellungen der Kunst: Abraham, der sich
offenbarende Gott, ...

Jahrgangsstufe 6

Unterrichtsvorhaben I: Das Evangelium breitet sich aus — Die Anfange der Kirche
Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

Inhaltsfeld 4: Kirche als Nachfolgegemeinschaft

+ Anfange der Kirche

Inhaltsfeld 5: Bibel als ,Ur-kunde“ des Glaubens

¢ Grundmotive und Gestalten der Bibel

Zeitbedarf: ca. 16 Ustd.

.

Die Schilerinnen und Schiler

o erlautern an exemplarischen Ereignissen die Entstehung und Entwicklung der friihen Kirche,
SK4

e deuten religidse Sprache und Zeichen an Beispielen, SK7

e erschlie3en angeleitet religids relevante Texte, MK1

o finden selbststandig Bibelstellen auf, MK2

e erschlie3en und deuten angeleitet religits relevante kiinstlerische Darstellungen, MK4

e gestalten religits relevante Inhalte kreativ und erldutern ihre Umsetzungen, MK6

e begrinden ansatzweise eigene Standpunkte zu religiésen und ethischen Fragen. UK1
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Kretisi
Kompetenzerwartungen

beschreiben die Entstehung
der Kirche aus dem Glauben
an Jesus Christus und dem
Wirken des Heiligen Geistes,
K20

erlautern die Bedeutung des
Apostels Paulus fiir die friihe
Kirche, K21

beschreiben die Ausbreitung
des Christentums in den
ersten Jahrhunderten, K22

erklaren Feste des
Kirchenjahres als
Vergegenwartigung des

Lebens, des Todes und der
Auferstehung Jesu, K23

erortern vor dem Hintergrund
der Erfahrungen der frihen
Kirche Schwierigkeiten einer
Christin bzw. eines Christen
den christlichen Glauben zu
leben, K31

konkretisieren die
Grunderfahrung der Nahe
Gottes zu den Menschen an
wiederkehrenden  Motiven,
u.a. der Berufung und des
Bundes, K35

beschreiben an
ausgewahlten Erzahlungen
von Frauen und Mannern
(u.a. Sara und Abraham),
was es bedeuten kann, auf
Gott zu vertrauen, K36

beurteilen in elementarer
Form die Relevanz biblischer
Glaubenserzahlungen far
Menschen heute. K38

Vereinbarungen der Fachkonferenz:

Inhaltliche Akzentsetzungen:

Pfingstereignis

Gdf.: Leben in der jungen Kirche / Gemeinde

Paulus: gluhender Verfolger — leidenschaftlicher Verkiinder
des Christentums (Stephanus — Damaskus — Paulus als
Missionar - Apostelkonzil)

Ggf.: Menschen christlichen Glaubens im Konflikt mit der
rém.-hellenist. Kultur / Religion: Glaube an den einen Gott;
Aufruhr der Silberschmiede von Ephesus, ...

Ggf.: Bilderverbot / Christl. Gottesbild vs. rém. Gottesbilder
Ichthys (Funktion von Symbolen)

Verfolgungen von Christinnen und Christen

Kaiser Konstantin

Ggf.: St. Martin als Patron der Pfarrkirche Rheinbach— vom
rom. Soldaten zum christlichen Bischof

Ggf.: Christentum wird Staatsreligion

Didaktisch-methodische Umsetzung:

Ggf.: Einfuhrung in die Landeskunde Israels/ Zeitleiste

Kooperationen: Ggf.: Kooperation mit dem Fach Erdkunde

Jahrgangsstufe 6

IF4: Kirche als Nachfolgegemeinschaft

Unterrichtsvarhaben II: Christsein in einer Gemeinde — auch heute noch?

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:
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¢ Leben in der Gemeinde

IF 2: Sprechen von und mit Gott

+ bildliches Sprechen von Gott

+ Gebet als Ausdruck der Beziehung zu Gott

Zeitbedarf: ca. 8 Ustd.

.

Die Schilerinnen und Schiler

e entwickeln Fragen nach der Erfahrbarkeit Gottes in der Welt, SK2

e unterscheiden Religionen und Konfessionen im Hinblick auf Formen gelebten Glaubens, SK5
e beschreiben und deuten Ausdrucksformen religiéser, insbesondere kirchlicher Praxis, SK8
o erklaren die Bedeutung religidser, insbesondere kirchlicher Rdaume und Zeiten, SK9

e begrinden ansatzweise eigene Standpunkte zu religiésen und ethischen Fragen, UK1

e erortern in Ansatzen Handlungsoptionen, die sich aus dem Christsein ergeben, UK4

e begegnen Grundformen liturgischer Praxis respektvoll und reflektieren diese, HK4

e recherchieren in digitalen medienangeboten zur ErschlieBung religios relevanter Themen,

MKR 2,1, 2,2

Kretisi
Die Schulerinnen und Schdler ...

e erlautern die Bedeutung des Sonntags und
der Eucharistie fiir Menschen christlichen
Glaubens, K25

e nennen beispielhaft  Aufgaben einer

christlichen Gemeinde, K26

e unterscheiden sakrale und profane R&aume
und identifizieren Symbole des christlichen
Glaubens sowie religiose Formensprache,
K28

und
und

e beschreiben Gemeinsamkeiten
Unterschiede eines katholischen
evangelischen Kirchenraums, K29

e zeigen an Beispielen Gemeinsamkeiten und
Unterschiede in der Glaubenspraxis der
Konfessionen auf, K30

e benennen Beispiele von o6kumenischer

Zusammenarbeit, K31

o reflektieren (eigene) Erfahrungen mit der
Kirche, K34

e zeigen Situationen auf, in denen sich
Menschen im Gebet an Gott wenden, K 10

Vereinbarungen der Fachkonferenz:
inhaltliche Akzentsetzungen:

e Erkundungen eines ,heiligen Raumes’ -
Elemente des Kirchenraums

e Katholisch, evangelisch -
Kirchenrdume im Vergleich

e Altar, Ambo, Taufbecken und Opferstock —
Grundaufgaben der Gemeinde

e Die Feier des Lebens — die Eucharistiefeier

Zwei

didaktisch-methodische Umsetzung: z.B.

e Kirchenraumpadagogisches Arbeiten
e Interviews filhren: Austausch mit
evangelischen SuS

den

Hinweise auf auBerschulische Lernorte:

e Besuch einer evangelischen (und ggf. einer
katholischen) Kirche

Kooperationen:

Evangelische Religionslehre
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erbrtern die mdogliche Bedeutung des
Glaubens an Gott fir das Leben eines
Menschen. K13

nehmen zu einseitigen Darstellungen von
Menschen judischen, christlichen und
islamischen Glaubens im Alltag oder in den
Medien Stellung , MKR 2,3; 2,4; 5,2
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Jahrgangsstufe 6

Unterrichtsvorhaben Ill: Der Traum von einer besseren Welt — Die Bewahrung der Schopfung
als Gottes Auftrag fur den Menschen

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

IF 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung

+ der Mensch als Geschopf Gottes und Mitgestalter der Welt

+ die Verantwortung des Menschen fur sich und andere aus christlicher Perspektive
IF 5: Bibel als ,Ur-kunde” des Glaubens

+ Grundmotive und Gestalten der Bibel

Zeitbedarf: ca. 10 Ustd.

.

Die Schilerinnen und Schiler

e entwickeln Fragen nach Grund, Sinn und Ziel des eigenen Lebens sowie der Welt und
beschreiben erste Antwortversuche, SK1

e entwickeln Fragen nach der Erfahrbarkeit Gottes in der Welt, SK2

e hbeschreiben die Verantwortung fur sich und andere als Konsequenz einer durch den Glauben
gepragten Lebenshaltung, SK6

e recherchieren in digitalen Medienangeboten zur ErschlieBung religiés relevanter Themen,
MK5

e bewerten einfache ethische Sachverhalte unter Rickbezug auf ausgewahlte christliche
Positionen und Werte, UK2

e erortern in Ansatzen Handlungsoptionen, die sich aus dem Christsein ergeben, UK4

o flhren im Internet angeleitet Informationsrecherchen zu religiés relevanten Themen durch,
bewerten die Informationen, Daten und ihre Quellen und bereiten sie adressatengerecht auf
(ansatzweise), MKR 2.1,2.2,2.3

- Vereint ler Eachkonferenz:
Kompetenzerwartungen

inhaltliche Akzentsetzungen:
o erlautern die Einzigartigkeit

und Unverwechselbarkeit e Staunen — Die Vielfalt und Schonheit der Natur erfahren
des Menschen sowie seine (z. B. anhand von Dokumentarfilmen oder

Bezogenheit auf andere als Unterrichtsgangen)

Grundelemente des e Der Kosmos — so grof3 und doch so klein; eine
christlichen Menschenbildes, naturwissenschaftliche und theologische Annaherung
K1

e Die Welt als Schdpfung Gottes — die Botschaft der Bibel
e zeigen das (z. B. Gen 1, Spr 8,22-31, Ps 8)
Spannungsverhaltnis
zwischen dem Bekenntnis zu
Gottes guter Schopfung und
der Wahrnehmung ihrer
Gefahrdung auf, K2

e ,Und siehe, es war sehr gut” (Gen 1,22b) — und was haben
die Menschen daraus gemacht? Gefahrdungen der Welt,
erarbeitet Der Herrschaftsauftrag als Verantwortung des
Menschen fir die Schépfung

e Was konnen wir tun? —Schoépfungsverantwortung in

 erdrtern bezogen auf ihren unserem Alltag z. B. Schulaktion zur Muillvermeidung oder
Alltag die Moglichkeiten

17



eines Engagements flr eine
gerechtere und
menschlichere Welt vor dem
Hintergrund des christlichen
Menschenbildes, K4

erdrtern bezogen auf ihren
Alltag die Moglichkeiten
eines nachhaltigen Umgangs
mit den Ressourcen der
Erde vor dem Hintergrund
der
Schoépfungsverantwortung,
K5

beurteilen in elementarer
Form die Relevanz biblischer
Glaubenserzahlungen fur
Menschen heute. K39

erdrtern personliche und
gesellschaftliche
Konsequenzen einer an
biblisch-christlicher Ethik
orientierten Lebens- und
Weltgestaltung, ach im
Hinblick auf
Herausforderungen durch
den digitalen Wandel der
Gesellschaft (ansatzweise),
MKR 3.3; 6.4

zum Verkauf nachhaltig produzierter und fair gehandelter
Produkte (vgl. Misereor-Fastenaktion)

didaktisch-methodische Umsetzung: z.B.

- Erfahrungsbezogene Zugéange Uber Erleben der Natur

Arbeit mit Filmen / Filmausschnitten, z.B.:

o Adam, Eva und die Revolution - Kreationismus auf
dem Vormarsch

- Kreative Umsetzung biblischer Texte, Gestaltung eigener
Psalmen

-  Die Makro- und Mikrowelt des Kosmos aus
naturwissenschaftlicher und religiéser Sicht betrachten;

- Gestaltung eines Schuljahresabschlussgottesdienstes
zur Schopfung und Schépfungsverantwortung

- Internetrecherche zu Projekten des Umweltschutzes in der
eigenen Umgebung

Kooperationen: ggf. im facherverbindenden Lernen mit dem
Biologieunterricht
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Jahrgangsstufe 6

Unterrichtsvorhaben IV: Wie andere ihren Glauben leben — Jidisches und muslimisches
Leben in unserer Gesellschaft

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

IF 6: Weltreligionen im Dialog

+ Glaube und Lebensgestaltung von Menschen jidischen, christlichen sowie islamischen Glaubens

IF 7: Religion in einer pluralen Gesellschaft

+ Spuren des Religiésen im Lebens- und Jahreslauf

Zeitbedarf: ca. 12 Ustd.

.

Die Schilerinnen und Schiler

e unterscheiden Religionen und Konfessionen im Hinblick auf Formen gelebten Glaubens, SK5
o erklaren die Bedeutung religidser, insbesondere kirchlicher Rdume und Zeiten, SK9

¢ nehmen ansatzweise die Perspektive anderer ein, HK2

e achten religidse und ethische Uberzeugungen anderer und handeln entsprechend. HK 3

Kretisi
Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiler...

beschreiben an Beispielen,

wie Menschen jludischen,
christlichen und islamischen
Glaubens in unserer

Gesellschaft leben, K40

vergleichen Ausstattung und
Funktionen einer Synagoge,
einer Kirche wund einer
Moschee, K41

beschreiben zentrale Rituale
und religidse Handlungen in
Judentum, Christentum und
Islam als Gestaltungen des
Glaubens und Lebens, K42

nehmen zu  einseitigen
Darstellungen von Menschen
judischen, christlichen und
islamischen Glaubens im
Alltag oder in den Medien
Stellung, K44

erbrtern Chancen und
Herausforderungen eines
respektvollen  Miteinanders
von Menschen judischen,

Vereinbarungen der Fachkonferenz:
inhaltliche Akzentsetzungen:

e Ermittlung der Lernausgangslage: Menschen jludischen,
christichen und islamischen Glaubens - Was wir
voneinander wissen und gerne wissen wirden

Ausgehend von der Lernausgangslage, z.B.:

e Vorurteile identifizieren und ihren Ursprung ergriinden

e Ein Raum zum Gebet: Synagoge und Moschee als
liturgische Raume kennenlernen und in ihren Funktionen
vergleichen

e Grundvollzuge religidsen Lebens (Fasten, Gebet, Wallfahrt,
Almosen, Bekenntnis)

e Beten, aber wie? — Gebetshaltungen und -utensilien und ihre
Bedeutung im Vergleich (vgl. UV VI)

e Feste feiern im Jahreslauf

e Speisevorschriften

e Die Bedeutung von Thora, Bibel
Religionsgemeinschaften

e Berufung auf Abraham

und Koran fur die

didaktisch-methodische Umsetzung:

e gdf. virtuelle Rundgéange durch Synagoge und Moschee
e ggf. Basteln einer Mesusa

e ggf. Aufstellen des Gebet-O-Mats

6)

19



christlichen und islamischen
Glaubens im Alltag, K45

reflektieren  ihr  eigenes
Verhalten gegeniber
Menschen anderer religidser
Uberzeugungen, K46

erdrtern die Bedeutung von
Ritualen und Symbolen fur
religiobse Feste und Feiern.
K50

Hinweise auf auRerschulische Lernorte:
Begegnungen ermdglichen, z.B.:

e Besuch einer judischen/ muslimischen Gemeinde
e Besuch eines judischen/ muslimischen Museums/ Gartens
der Religionen
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Jahrgangsstufe 6

Unterrichtsvorhaben V: Feste unterbrechen den Alltag — Die Frage nach der Bedeutung von
Festen im Leben eines Menschen

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

IF 4: Kirche als Nachfolgegemeinschaft

+ Feste des Glaubens

IF 7: Religion in einer pluralen Gesellschaft

+ Spuren des Religiésen im Lebens- und Jahreslauf

Zeitbedarf: ca. 8 Ustd.

.

Die Schilerinnen und Schiler

e heschreiben und deuten Ausdrucksformen religidser, insbesondere kirchlicher Praxis, SK8

e unterscheiden religiése und sékulare Ausdrucksformen im Alltag, SK10

e erdrtern in Anséatzen die Verwendung und die Bedeutung von religidsen und sékularen
Ausdrucksformen im Alltag. UK3

Kretisi

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler...

e erklaren Feste des
Kirchenjahres als
Vergegenwartigung des

Lebens, des Todes und der
Auferstehung Jesu, K23

zeigen die Bedeutung von
Sakramenten im Lebenslauf

einer Christin bzw. eines
Christen auf, K24
reflektieren (eigene)

Erfahrungen mit christlichen
Festen, K33

beschreiben die Verwendung
und Bedeutung von Ritualen
im Alltag, K47

erlautern verschiedene
Rituale und Symbole eines
zentralen christlichen Festes,
K48

erdrtern die Bedeutung von
Ritualen und Symbolen fur
religiose Feste und Feiern,
K50

Vereinbarungen der Fachkonferenz:
inhaltliche Akzentsetzungen:

e Welche Feste feiern wir? Unterscheidung religiéser und
sakularer Feste

e Funktionen von Festen: Unterbrechung des Alltags/ Hoch-
Zeiten bzw. Rhythmisierung des Lebens

e Unterscheidung Feste im Kirchenjahr und Feste im
Lebenslauf einer Christin bzw. eines Christen

e Je nach Akzentuierung:

e Sakramente: Gottes personlicher Zuspruch an den
Menschen
e oder

e Ostern: Vom Tod zum Leben
didaktisch-methodische Umsetzung:

7)
z.B. Eucharistie:
e Eucharistie als Gemeinschafts-geschehen: Filmausschnitt

»1schick®  (32:40min-42:50min)/  Vorbereitung  einer
Eucharistiefeier fur die Klasse.

9)

z.B. Kar- und Osterzeit:

e Umfrage ,Was wird an Ostern gefeiert?

(https://www.katholisch.de/video/17389-umfrage-
ostern-was-wird-an-ostern-gefeiert)
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beurteilen die Relevanz eines
christlichen  Festes  und
seiner Symbolsprache fir
das eigene Leben und das
Leben anderer. K51

Kooperationen: ggf. evangelischer Religionsunterricht: Zum
unterschiedlichen Mahlverstéandnis
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Jahrgangsstufe 6

Unterrichtsvorhaben VI: Das Leben vor Gott zum Ausdruck bringen — Stille, Meditation und
Gebet

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:
IF2: Sprechen von und mit Gott
+ bildliches Sprechen von Gott

+ Gebet als Ausdruck der Beziehung zu Gott

Inhaltsfeld 6: Weltreligionen im Dialog

+ Glaube und Lebensgestaltung von Menschen jidischen, christlichen sowie islamischen Glaubens

Zeitbedarf: ca. 6 Ustd.

.

Die Schilerinnen und Schiler

e entwickeln Fragen nach der Erfahrbarkeit Gottes in der Welt, SK2

e deuten religidse Sprache und Zeichen an Beispielen, SK7

e unterscheiden religidse und sékulare Ausdrucksformen im Alltag, SK10

e erschlie3en angeleitet religids relevante Texte, MK1

e gestalten religits relevante Inhalte kreativ und erlautern ihre Umsetzungen, MK6

e erortern in Ansédtzen die Verwendung und die Bedeutung von religibsen und sakularen
Ausdrucksformen im Alltag, UK3

o reflektieren Erfahrungen von Stille und innerer Sammlung, UK5

e begegnen Grundformen liturgischer Praxis respektvoll und reflektieren diese. HK4

- Vereint ler Eachkonferenz:
Kompetenzerwartungen

inhaltliche Akzentsetzungen:

Die Schilerinnen und Schiller ...
e Sammeln; Erfahrungen mit dem Beten (z.B. Befragung im

Lebensumfeld der Schilerinnen und Schiiler)

e Gebetshaltungen und ihre Bedeutungen (auch im Vergleich
zu einer anderen Religion)

o zeigen exemplarisch auf, | ® Bildworte und Verse der Psalmen als Ausdruck von Gefiihlen
dass sich in Psalmen und Erfahrungen, die vor Gott gebracht werden
menschliche Erfahrungen im | ® Beten ohne Worte? - Stilletibungen

e zeigen Situationen auf, in
denen sich Menschen im
Gebet an Gott wenden, K10

Glauben an Gott

i i In, K11
widerspiegeln, didaktisch-methodische Umsetzung: z.B.

e prufen verschiedene Bilder
und Symbole fir Gott im
Hinblick auf ihre mdgliche
Bedeutung fur den Glauben
von Menschen, K12

e Schreiben und Gestalten von Psalmversen
e Stillelbungen / einfache Formen der Meditation durchfiihren
und reflektieren

e erdrtern die mégliche | Kooperationen: Ggf mit Deutsch: sprachliche Bilder
Bedeutung des Glaubens an
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Gott fiir das Leben eines
Menschen, K13

e beschreiben zentrale Rituale
und religiose Handlungen in
Judentum, Christentum und
Islam als Gestaltungen des
Glaubens und Lebens. K42

Jahrgangsstufe 7

Unterrichtsvorhaben |: Wer bin ich? Wer will ich sein? — Auseinandersetzung mit Selfies als
digitalen Selbstinszenierungen

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:
IF 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung

¢+ Menschsein in der Spannung von Gelingen, Scheitern und Neuanfang
+ Grundgedanken biblisch-christlicher Ethik im Prozess ethischer Urteilsfindung

Zeitbedarf: ca. 10 Ustd.

-

Die Schilerinnen und Schdler

e entwickeln Fragen nach Herkunft, Sinn und Zukunft des eigenen Lebens und der Welt und
grenzen unterschiedliche Antworten voneinander ab, (SK1)

e entfalten und begrinden die Verantwortung fir sich und andere als Ausdruck einer durch den
Glauben gepragten Lebenshaltung, (SK7)

o flihren im Internet angeleitet Informationsrecherchen zu religios relevanten Themen durch,
bewerten die Informationen, Daten und ihre Quellen und bereiten sie adressatengerecht auf,
(MK5)

e gestalten religits relevante Inhalte kreativ und begrinden kriteriengeleitet ihre Umsetzungen,
(MK®6)

e erortern unterschiedliche Positionen und entwickeln einen eigenen Standpunkt in religiésen
und ethischen Fragen, (UK1)

o reflektieren die Bedeutung grundlegender christlicher Positionen und Werte im Prozess
eigener ethischer Urteilsfindung, (UK2)

e erortern die Verwendung und die Bedeutung von religiésen und sakularen Ausdrucksformen
im soziokulturellen Kontext, (UK3)

e nehmen begriindet Stellung zu religidsen und ethischen Fragen und vertreten eine eigene
Position, (HK1)

¢ nehmen Perspektiven anderer ein und reflektieren diese. (HK2)

Kretisi int hkonf )
inhaltliche Akzentsetzungen:
e erlautern Grundgedanken
biblisch-christlicher Ethik. die | - »S€lfie, Selfie in der Hand, wer ist die Schonste im ganzen

auf ein Leben in Freiheit und Land”
Verantwortung zielt, (K2) o Wo begegnen Selfies im Alltag?
o Von welchen Personen gibt es welche Selfies?
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e identifizieren und erlautern o Welche Selfies gibt es von mir?
Erfahrungen von o (vorlaufige) Kriterien fur die Veroffentlichung
Abhéngigkeit bzw. Unfreiheit, von Selfies
Schuld und Scheitern sowie
Méoglichkeiten der

Verséhnung und des
Neuanfangs, (K3) - Selfies als Gradmesser des Gliicks

- ,Zwischen Selfie-Shaming und Selfie-Celebration®: So bin
ich — bin ich so? — Identitat und Inszenierung

e beschreiben mogliche - Inszenierung und Wirklichkeit

Auswirkungen der Nutzung - ,Impress everyone on Social Media“ — Zwischen Fakten
von (digitalen) Medien auf die und Fakes

Gestaltung des eigenen i , .
Lebens und die Beziehung zu | - Spannungsfeld von Selbstbild, Abbild und Ebenbild

anderen —auch in Bezug auf | . Bedeutung von Privatsphare

Geschlechterrollen, (K7) ] ] )
didaktisch-methodische Umsetzung:

* erortem die Relevanz von - Ein kritischer Blick auf Apps zur Optimierung von Fotos
Leitbildern fir die Entwicklung und Profilen
der eigenen Identitat, (K8) - gdf. Platons ,Héhlengleichnis® zu: Inszenierung und
Wirklichkeit

e beurteilen an einem
konkreten Beispiel die
Bedeutsamkeit einer
Gewissensentscheidung fur
das eigene Leben und das
Zusammenleben mit anderen.
(K9)

e beschreiben mdégliche
Auswirkungen der Nutzung
von (digitalen) Medien fur die
Gestaltung des eigenen
Lebens und fur die Beziehung
zu anderen — auch in Bezug
auf Geschlechterrollen (MKR
5.3)

Jahrgangsstufe 7

Unterrichtsvorhaben |l: Was sie tun, ist gelebtes Christsein — Glaubenszeuginnen und
Glaubenszeugen
Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

IF 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung

e Leben aus dem Glauben: Leitbilder in Geschichte oder Gegenwart
¢ Menschsein in der Spannung von Gelingen, Scheitern und Neuanfang
¢ Grundgedanken biblisch-christlicher Ethik im Prozess ethischer Urteilsfindung

IF 4: Kirche als Nachfolgegemeinschaft

+ Formen gelebten Glaubens

25



Zeitbedarf: ca. 8 Ustd.

-
Die Schiilerinnen und Schiiler

erklaren exemplarisch historische Herausforderungen der Kirche in der Nachfolge Jesu, (SK4)
entfalten und begrunden die Verantwortung fir sich und andere als Ausdruck einer durch den

Glauben gepragten Lebenshaltung, (SK7)

erdrtern an Beispielen Handlungsoptionen, die sich aus dem Christsein ergeben, (UK4)
nehmen Perspektiven anderer ein und reflektieren diese. (HK2)
fuhren im Internet angeleitet Informationsrecherchen zu religidés relevanten Themen durch,

bewerten die Informationen, Daten und ihre Quellen und bereiten sie adressatengerecht auf
(MKR 2.1, 2.2, 2.3, Spalte 4, insbesondere 4.1)

Kretisi
Kompetenzerwartungen

beschreiben vor dem Hintergrund
des christlichen Menschenbildes
Aspekte, die eine Frau oder einen
Mann zu einem Leitbild fur das
Leben von Menschen machen
kénnen, (K1)

erortern die Relevanz von
Leitbildern fur die Entwicklung der
eigenen Identitat, (K8)

(ggf.) beurteilen an einem konkreten
Beispiel die Bedeutsamkeit einer
Gewissensentscheidung fir das
eigene Leben und das
Zusammenleben mit anderen, (K9)
erdrtern personliche und
gesellschaftliche Konsequenzen
einer an biblisch-christlicher Ethik
orientierten Lebens- und
Weltgestaltung [...], (K10)
beschreiben an einer ausgewahlten
Biografie die Konsequenzen
christlichen Glaubens fiir das Leben
und Handeln von Menschen, (K34)
beschreiben an einem Beispiel eine
Form alternativer Lebensgestaltung
aus dem Glauben. (K35)

erodrtern persénliche und
gesellschaftliche Konsequenzen
einer an biblisch-christlicher Ethik
orientierten Lebens- und
Weltgestaltung, auch im Hinblick auf
Herausforderungen durch den
digitalen Wandel der Gesellschaft
(MKR 3.3, 6.4)

Vereinbarungen der Fachkonferenz:
inhaltliche Akzentsetzungen:
Verschiedene ,Glaubenszeugen®, z. B.:

- Namenspatrone

- Exemplarische(r) Orden: Salesianer Don Boscos:
Diakonisch-pastorales Engagement

- Ggf. ,Local heroes“, Kooperation mit
Rheinbacher Gemeinde

der

didaktisch-methodische Umsetzung:

- kurze Vorstellung von Einzelpersonen oder Gruppen,
die in besonderer Weise ihren Glauben leben in einer
Einstiegsstunde -> arbeitsteilige Erarbeitung nach
Interesse der Schulerinnen und Schiiler

- Online-Recherche

- Inhaltliche Auswertung, z. B.

o Was mich am meisten angesprochen hat
o Was Glauben konkret bedeuten kann
o Welche Fragen sich mir stellen

Jahrgangsstufe 7

Unterrichtsvorhaben Il

Glaubenserzahlungen

Engagiert

und engagierend - Die Evangelien als
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Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:
IF 3: Jesus, der Christus

+ Jesu Botschaft vom Reich Gottes
+ Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi

IF 5: Bibel als ,Ur-kunde“ des Glaubens
+ Entstehung und Gattungen biblischer Texte

¢ Erzahlungen der Bibel als Ausdruck von Glaubenserfahrungen

Zeitbedarf: ca. 10 Ustd.

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiler

e ordnen Antworten auf die Gottesfrage in ihre individuellen, gesellschaftlichen und historischen
Kontexte ein, (SK2)

e beziehen bei der Deutung biblischer Texte den Entstehungskontext und die Besonderheiten
der literarischen Form ein, (MK2)

o flhren angeleitet einen synoptischen Vergleich durch, (MK3)
e erbrtern an Beispielen Handlungsoptionen, die sich aus dem Christsein ergeben, (UK4)
e nehmen Perspektiven anderer ein und reflektieren diese, (HK2)
e Dbegegnen religiosen und ethischen Uberzeugungen anderer sowie Ausdrucksformen des
Glaubens in verschiedenen Religionen respektvoll und reflektiert. (HK3)
g Vereinbarungen der Fachkonferenz:
o erklaren die Bezeichnungen ,Messias“ und | inhaltliche Akzentsetzungen:
"Christus“ als Glaubensaussagen, (K24) - Wenn ich ein Buch Uber Jesus schreiben
e erértern mogliche Konsequenzen  des solite — was hielte ich fur wichtig? (Themen,
Glaubens an Jesus fir das Leben von Intention, ...) _ _
Menschen, (K26) - ,In der Werkstatt eines Evangelisten® —
e beschreiben mégliche Schwierigkeiten im Entstehungsprozess und Quellen:
Umgang mit biblischen Texten in heutiger Zweiquellentheorie, ... ,
Zeit (u. a wortliches Verstandnis, | - Kurzvorstellun_g der vier Evangghen:
historisierende Auslegung), (K41) Abfassungszeit, -ort, Adressaten, Anliegen
und Schwerpunkte, Symbole (Léwe, Adler,

e erlautern an Beispielen die Bedeutung des

Entstehungskontextes und der literarischen E) i | it Worten Bild
Form fiir eine sachgerechte Auslegung |~ »CVangelien maien mit Yvorten bilder von
biblischer Texte, (K42) Jesus“ — Die Frage nach der Textgattung;

,2Gotteswort in Menschenwort*

- ausgewahlte Texte der ,Frohen Botschaft*im
Vergleich, z. B. Kindheitsevangelien — dabei:
Ruckgriff der Evangelisten auf das AT (z. B.:
Messiaserwartung);
Begegnungsgeschichten; Ostertexte; ...;

e beschreiben in Grundzigen den
Entstehungsprozess der Evangelien, (K43)

e erlautern, dass biblische Texte von ihrem
Selbstverstédndnis  her  Ausdruck des
Glaubens an das Wirken Gottes in der Welt
sind, (K44)

e unterscheiden die Frage nach der Historizitat
biblischer Texte von der Frage nach ihrer | didaktisch-methodische Umsetzung:
Wabhrheit, (K45)

e Dbeurteilen die Relevanz biblischer | -  Préasentation: Kurzvorstellung der vier
Glaubenserzahlungen fir Menschen heute, Evangelien
(K46) - Zeitstrahl: Entstehung der Evangelien

e erdrtern unterschiedliche Verstandnisweisen | - Deutung biblischer Texte (auch: ,Sitz im
der Bibel als Wort Gottes. (K47) Leben®)

- synoptischer Vergleich
- Bildbeschreibung und -analyse

Jahrgangsstufe 7

Unterrichtsvaorhaben IV: Das Gebet Jesu — Vaterunser
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Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

IF 2: Sprechen von und mit Gott

*

biblische Gottesbilder

IF 3. Jesus, der Christus

e Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 5: Bibel als ,Ur-kunde“ des Glaubens

Erzahlungen der Bibel als Ausdruck von Glaubenserfahrungen

IF 6. Weltreligionen im Dialog

e Judentum, Christentum und Islam im Trialog

Zeitbedarf: ca. 8 Ustd.

.

Die Schiilerinnen und Schiler

erlautern biblisches Sprechen von Gott als Ausdruck des Glaubens an den sich
offenbarenden Gott, (SK3)

beschreiben im Vergleich mit anderen Religionen spezifische Merkmale des christlichen
Glaubens, (SK6)

unterscheiden und deuten Ausdrucksformen des Glaubens in Religionen, (SK9)

analysieren in Grundziigen religits relevante Texte, (MK1)

beziehen bei der Deutung biblischer Texte den Entstehungskontext und die Besonderheiten
der literarischen Form ein, (MK2)

gestalten religiés relevante Inhalte kreativ und begriinden kriteriengeleitet ihre Umsetzungen,
(MK6)

erdrtern an Beispielen Handlungsoptionen, die sich aus dem Christsein ergeben, (UK4)
begegnen religivsen und ethischen Uberzeugungen anderer sowie Ausdrucksformen des
Glaubens in verschiedenen Religionen respektvoll und reflektiert. (HK3)

Kretisi
e entwickeln Fragen nach Gott und
formulieren eigene Antworten, (K11)

e erlautern Anfragen an den

Vereinbarungen der Fachkonferenz:
inhaltliche Akzentsetzungen:

- kurze Einbeziehung des Entstehungskontexts und
der Verortung in den Evangelien (zu Mt:

Gottesglauben, (K12)

erlautern die Bedeutung des
Vaterunsers als gemeinsames Gebet
von Menschen christlichen Glaubens,
(K14)

erlautern, dass biblische Texte von
ihrem Selbstverstandnis her Ausdruck
des Glaubens an das Wirken Gottes
in der Welt sind. (K44)

Bergpredigt — aber keine eigene Reihe zur
Bergpredigt)

Bedeutung von Vertrauen (sich jemandem
anvertrauen, seine Bitten vortragen)

Bitten des Vaterunsers

Begriffe des Gebets Bewahrung, Versuchung,
Schuld, Vergebung, Erlésung ...

Orte und Situationen des Betens

moderne Versionen des Vaterunsers (z. B. in
Popsongs)
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Jahrgangsstufe 7

Unterrichtsvorhaben V: Der Welt den Ricken kehren? - Leben in Kklosterlichen
Gemeinschaften

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

IF 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung

¢ Leben aus dem Glauben: Leitbilder in Geschichte und Gegenwart
IF 4: Kirche als Nachfolgegemeinschaft

+ Formen gelebten Glaubens

+ Kirche im Wandel angesichts zeitgeschichtlicher Entwicklungen

Zeitbedarf: ca. 10 Ustd.

.

Die Schilerinnen und Schiler

e entwickeln Fragen nach Herkunft, Sinn und Zukunft des eigenen Lebens und der Welt und
grenzen unterschiedliche Antworten voneinander ab, (SK1)

e beschreiben Wege des Suchens nach Sinn und Heil in Religionen, (SK5)

o fuhren im Internet angeleitet Informationsrecherchen zu religits relevanten Themen durch,
bewerten die Informationen, Daten und ihre Quellen und bereiten sie adressatengerecht auf,
(MK5)

e erortern die Verwendung und die Bedeutung von religiésen und sdkularen Ausdrucksformen
im soziokulturellen Kontext. (UK3)

o flUhren im Internet angeleitet Informationsrecherchen zu religids relevanten Themen durch,
bewerten die Informationen, Daten und ihre Quellen und bereiten sie adressatengerecht auf
(MKR 2.1, 2.2, 2.3, Spalte 4, insbesondere 4.1)

Kompetenzerwartungen
inhaltliche Akzentsetzungen:
e beschreiben vor dem | - Was suchen Menschen in alternativen Gemeinschaften?
Hintergrund des christlichen | -  Was bieten Ordensgemeinschaften?
Menschenbildes Aspekte, die | - Welt-fremd? Zum Verhéltnis von Gesellschaft und
eine Frau oder einen Mann zu Ordensgemeinschaften, z. B.:
einem Leitbild fir das Leben o Wie ist unsere Gesellschaft beschaffen, dass
von Menschen machen Menschen ihr den Ricken kehren?
kénnen, (K1) o Welche Bedeutung hat ein Kloster in seiner
Umgebung?
e beschreiben an einer o Franz von Assisi: Welt — fremd oder aktueller
ausgewahlten Biografie die denn je?
Konsequenzen  christlichen | . Finden die Menschen im Kloster/in einer
Glaubens fir das Leben und Ordensgemeinschaft, was sie suchen?
Handeln von Menschen, (K34) | . Kritische Auseinandersetzung bzw. Vertiefung:
) ) L o Was erscheint mir am Ordensleben sinnvoll oder
. b_eschrelben an einem Be|s_p|el attraktiv?
eine Form altemativer o Was ist mir total fremd? Was kann ich nicht
nachvollziehen?
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Lebensgestaltung aus dem o Welche Einwande wurden im Verlauf der Neuzeit

Glauben, (K35) gegen das Ordenswesen erhoben?
o Welche Aufgaben kdnnte ein ,moderner" Orden
e Dbeurteilen die Bedeutung tlbernehmen?
einzelner Menschen in der o Kann/ Muss / Soll man die ,klassischen" Orden
Geschichte der Kirche. (K39) wie z. B. die Benediktiner oder Zisterzienser an

o ] die moderne Welt anpassen?
e bewerten an Beispielen die

Rezeption des Lebens und
Wirkens Jesu und von
Menschen, die in seiner
Nachfolge stehen, in der
analogen und digitalen
Medienkultur (MKR 2.3)

didaktisch-methodische Umsetzung:
- Zur Frage: Was bieten Ordensgemeinschaften?
o katholisch fur Anfanger: Orden
o Vorstellung eines Tagesrhythmus in einem
Orden; Jahresprogramm eines Ordens (vgl. z.B.
die Homepages von Ordensgemeinschaften)
o Welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede
lassen sich feststellen, wenn man die Regel von
Taizé mit den Ordensstatuten der Zisterzienser
und den Regeln des Benedikt von Nursia
vergleicht?
- Ggf. Prasentation erstellen zu einem Orden
- Mittelalterzeitung mit Ipad erstellen zu Themen des
mittelalterlichen Lebens.
- Steckbriefe von Ordensgriinderinnen erstellen

Jahrgangsstufe 7

Unterrichtsvorhaben VI: Kirche unter den Menschen — Gemeinde lebt an vielen Orten
(optional)

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:
IF 4: Kirche als Nachfolgegemeinschaft

+ Kirche im Wandel angesichts zeitgeschichtlicher Entwicklungen
+ Reformation — Okumene

+ Formen gelebten Glaubens

Zeitbedarf: ca. 8 Ustd.

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen
Die Schulerinnen und Schuler
e ordnen Antworten auf die Gottesfrage in ihre individuellen, gesellschaftlichen und historischen
Kontexte ein, (SK2)
e beschreiben Wege des Suchens nach Sinn und Heil in Religionen, (SK5)
o flhren im Internet angeleitet Informationsrecherchen zu religiés relevanten Themen durch,
bewerten die Informationen, Daten und ihre Quellen und bereiten sie adressatengerecht auf,
(MK5)
e erortern unterschiedliche Positionen und entwickeln einen eigenen Standpunkt in religibsen
und ethischen Fragen, (UK1)
nehmen Perspektiven anderer ein und reflektieren diese, (HK2)

begegnen religiosen und ethischen Uberzeugungen anderer sowie Ausdrucksformen des
Glaubens in verschiedenen Religionen respektvoll und reflektiert. (HK3)

Kretisi . hkonferenz:
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e beschreiben den Aufbau und das inhaltliche Akzentsetzungen:
Selbstverstandnis der katholischen

Kirche, (K29) ,Kirche unter d(?n .Menschen“ - je naph Interesse
kénnen unterschiedliche Aspekte thematisiert werden,
¢ legen an Beispielen aus der z.B.:

Kirchengeschichte
Herausforderungen fir eine Kirche in
der Nachfolge Jesu dar, (K30)

- Stichwort ,Konfessionen“: katholisch, evangelisch,
orthodox, ...

- Stichwort ,Kirche weltweit*. Eine exemplarische
Gemeinde auf einem anderen Kontinent

e erlautern den 6kumenischen Auftrag Kirche in der Stadt
- i i

der Kirche und verdeutlichen
exemplarisch seine Umsetzung, (K32)

e beschreiben an einem Beispiel eine
Form alternativer Lebensgestaltung
aus dem Glauben, (K35)

e Dbeurteilen an verschiedenen
geschichtlichen Ereignissen das
Verhalten der Kirche angesichts ihres
Anspruchs, Jesus nachzufolgen,
(K37)

e erdrtern an einem Beispiel aktuelle
Herausforderungen der Kirche in der
Nachfolge Jesu. (K38)

Jahrgangsstufe 8

Unterrichtsvorhaben I: Zeit erwachsen zu werden — Feste und Rituale

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

IF 3: Jesus, der Christus

+ Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 7: Religion in einer pluralen Gesellschaft

+ Lebensgestaltung angesichts religiés-weltanschaulicher Vielfalt und Sékularisierungstendenzen

Zeitbedarf: ca. 8 Ustd.

.

Die Schilerinnen und Schiler

e entwickeln Fragen nach Herkunft, Sinn und Zukunft des eigenen Lebens und der Welt und
grenzen unterschiedliche Antworten voneinander ab, (SK1)

e entfalten und begrinden die Verantwortung fur sich und andere als Ausdruck einer durch den
Glauben gepréagten Lebenshaltung, (SK7)

e analysieren kriteriengeleitet religids relevante kiinstlerische Darstellungen und deuten sie,
(MK4)
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e erortern unterschiedlche Positionen und entwickeln einen eigenen Standpunkt in religiosen
und ethischen Fragen. (UK1)

Kompetenzerwartungen
inhaltliche Akzentsetzungen:
e erortern mogliche

Konsequenzen des Glaubens - Erwachsen werden ist nicht schwer, oder? — ,Ich freue

an Jesus fiir das Leben von mich erwachsen zu werden, weil ...“/ ,Ich habe Angst
Menschen, (K26) erwachsen zu werden, weil ..."

- Firmung, Jugendweihe oder der ,Sprung ins Leben* —

e beschreiben den Wandel im Rituale des Ubergangs:

Umgang mit o firmare — stérken: Die Firmung als Sakrament der
lebensbedeutsamen Initiation
Ereignissen in Kultur und o Welche Rituale sind sinnvoll, weil starkend?
Gesellschaft als Beispiel fir - Was ich wie feiern wirde ... — Gestaltungselemente fur
Pluralisierung, (K60) (m)ein Fest

e beschreiben alternative didaktisch-methodische Umsetzung:

Formen der Suche nach Sinn

- Placemat oder Brainstorming zum Einstie
und Erfiillung, (K62) g g

- moderierte Plenumsdiskussion

e setzen sich mit der Relevanz
von Religion, aber auch von
alternativen Formen der
Sinnsuche als Faktor der
persénlichen
Lebensgestaltung
auseinander, (K65)

e beurteilen die Bedeutung von
religiosen und sakularen
Symbolen und Ritualen im
Zusammenhang mit lebens-
bedeutsamen Ereignissen.
(K66)

Jahrgangsstufe 8

Unterrichtsvorhaben 1l: Hoffnung auf Befreiung und Erneuerung — Martin Luther und die
Reformation

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

IF 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung

+ Leben aus dem Glauben: Leithilder in Geschichte oder Gegenwart
¢+ Menschsein in der Spannung von Gelingen, Scheitern und Neuanfang

IF 4: Kirche als Nachfolgegemeinschaft

+ Kirche im Wandel angesichts zeitgeschichtlicher Entwicklungen
+ Reformation — Okumene

Zeitbedarf: ca. 12 Ustd.
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-
Die Schilerinnen und Schiler

e ordnen Antworten auf die Gottesfrage in ihre individuellen, gesellschaftlichen und historischen
Kontexte ein, (SK2)

o erklaren exemplarisch historische Herausforderungen der Kirche in der Nachfolge Jesu, (SK4)

e analysieren in Grundzugen religios relevante Texte, (MK1)

e analysieren kriteriengeleitet religiés relevante kiinstlerische Darstellungen und deuten sie,
(MK4)

e erortern unterschiedliche Positionen und entwickeln einen eigenen Standpunkt in religiésen
und ethischen Fragen, (UK1)

o nehmen begriindet Stellung zu religidsen und ethischen Fragen und vertreten eine eigene
Position. (HK1)

o flUhren im Internet angeleitet Informationsrecherchen zu religids relevanten Themen durch,
bewerten die Informationen, Daten und ihre Quellen und bereiten sie adressatengerecht auf
(MKR 2.1, 2.2, 2.3, Spalte 4, insbesondere 4.1)

Kompetenzerwartungen

inhaltliche Akzentsetzungen:

e beschreiben vor dem
Hintergrund des christlichen
Menschenbildes Aspekte, die
eine Frau oder einen Mann
zu einem Leitbild flr das
Leben von Menschen
machen kdnnen, (K1)

- Die Welt im Umbruch vom Mittelalter zur Neuzeit:
Ereignisse und Lebensgefiihl der Menschen (z. B. Angste
(vor Gott, vorm Fegefeuer, ...))

- Luther: Leben, Angste und Erkenntnis (Gottesbild)

- Ablasspredigt — Thesen Luthers

- Reichstag zu Worms (auch.: Gewissenkonflikt Luthers)

- Augsburger Religionsfriede

- Bedeutung der Reformation

- (gdf. als Wdhlg.) Gemeinsamkeiten und Unterschiede ev. -
kath.; Unterschiede kath.- ev. kirche.

- Okumene als bleibende Herausforderung — Beispiele fiir
gelingende Okumene

- Ggf. Ruckgriff auf Mittelalterzeitung bzw. Gestaltung einer
mittelalterlichen Zeitung

¢ identifizieren und erlautern
Erfahrungen von
Abhangigkeit bzw. Unfreiheit,
Schuld und Scheitern sowie
Méglichkeiten der
Verséhnung und des

Neuanfangs, (K3) - gof. als arbeitsteilige(r) Exkurs(e):
o Katharina von Bora — (mehr als nur) die Frau des
Reformators

e beurteilen an einem
konkreten Beispiel die
Bedeutsamkeit einer - Filmanalyse: Luther (Spielfilm, Regie: Till, Eric,

Gewissensentscheidung far USA/Deutschland/GroRbritannien, 2003)
das eigene Leben und das

Zusammenleben mit anderen, | Literaturhinweise:
(K9)

didaktisch-methodische Umsetzung, z. B.:

www.planet-wissen.de

e beschreiben den Aufbau und
das Selbstverstandnis der
katholischen Kirche, (K29)

Kooperationen: ggf. mit dem Fach Geschichte

¢ legen an Beispielen aus der
Kirchengeschichte
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Herausforderungen fir eine
Kirche in der Nachfolge Jesu
dar, (K30)

e erlautern historische und
religiose Ursachen der
Kirchentrennung im 16.
Jahrhundert, (K31)

e erlautern den 6kumenischen
Auftrag der Kirche und
verdeutlichen exemplarisch
seine Umsetzung. (K32)

Jahrgangsstufe 8

Unterrichtsvorhaben Ill: Dating, Beziehung, Liebe - Partnerschaft und Sexualitat
verantwortungsbewusst leben

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:
IF 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung

¢ Menschsein in der Spannung von Gelingen, Scheitern und Neuanfang
+ Grundgedanken biblisch-christlicher Ethik im Prozess ethischer Urteilsfindung

IF 7: Religion in einer pluralen Gesellschaft

+ Lebensgestaltung angesichts religios-weltanschaulicher Vielfalt und Sékularisierungstendenzen
Zeitbedarf: ca. 10 Ustd.

.

Die Schiilerinnen und Schiler

- entfalten und begriinden die Verantwortung fur sich und andere als Ausdruck einer durch den
Glauben gepréagten Lebenshaltung, (SK7)

- erdrtern unterschiedliche Positionen und entwickeln einen eigenen Standpunkt in religiésen und
ethischen Fragen, (UK1)

- reflektieren die Bedeutung grundlegender christlicher Positionen und Werte im Prozess eigener
ethischer Urteilsfindung, (UK2)

- erdrtern an Beispielen Handlungsoptionen, die sich aus dem Christsein ergeben, (UK4)

- nehmen begriindet Stellung zu religidsen und ethischen Fragen und vertreten eine eigene
Position, (HK1)

- nehmen Perspektiven anderer ein und reflektieren diese. (HK2)

Kretisi o i hkont -
inhaltliche Akzentsetzungen:
e beschreiben Aspekte, die zum | abhangig von Interessen und Fragen in der Lerngruppe; z. B.:

Gelingen einer Beziehung und | -  Werte in einer Beziehung:
zu einer verantworteten
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Sexualitat beitragen kénnen,
(K5)

setzen sich mit aktuellen
Geschlechterrollenvorstellunge
n vor dem Hintergrund des
christlichen Menschenbildes
auseinander, (K6)

beschreiben mdgliche
Auswirkungen der Nutzung
von (digitalen) Medien auf die
Gestaltung des eigenen
Lebens und die Beziehung zu
anderen — auch in Bezug auf
Geschlechterrollen, (K7)

beurteilen an einem konkreten
Beispiel die Bedeutsamkeit
einer Gewissensentscheidung
fur das eigene Leben und das
Zusammenleben mit anderen,
(K9)

beschreiben exemplarisch den
Einfluss religidser und
weltanschaulicher Vielfalt auf
das offentliche bzw. private
Leben, (K61)

beurteilen die Bedeutung von
religidsen und sakularen
Symbolen und Ritualen im
Zusammenhang mit
lebensbedeutsamen
Ereignissen. (K66)

erértern personliche und
gesellschaftliche
Konsequenzen einer an
biblisch-christlicher Ethik
orientierten Lebens- und
Weltgestaltung, auch im
Hinblick auf
Herausforderungen durch den
digitalen Wandel der
Gesellschaft (MKR 3.3, 6.4)

didaktisch-methodische Umsetzung:

o eigene Vorstellungen und Winsche
(Vorstellungen von Jungen und Madchen im
Vergleich)

o Achtung vor sich und anderen; Ja zur Sexualitat;
Respekt vor der Vielfalt sexueller Lebensentwiirfe

Liebe im digitalen Zeitalter, z. B.:

o ,Sight* — Wenn der Umgang mit anderen Uber
Apps /kiinstliche Intelligenz (,KI*) gesteuert wird,;
Kurzfilm ,sight®
hIIpS'{Z)MMM yol itube.com/watch?v= K_Qdkpazi
(Datum des letzten Zugriffs: 26.02.2020)

o Dating Apps

Wenn Beziehungen scheitern
Mein Kdrper gehort mir — das Recht auf ein Nein

Einstieg z. B. Uber Textausschnitte aus
Jugendzeitschriften, Screenshots aus Sozialen
Netzwerken, Uber Lieder, ...... - Sammeln von Fragen,

Einbeziehen kirchlicher Positionen
Arbeit mit Filmausschnitten und Videoclips:
o Sido, Liebe
https://ww.youtube.com/watch?v=wPuJINSigHM
(Datum des letzten Zugriffs: 26.02.2020)
o Mc Bilal, Deine Liebe ist mein Leben
https:/imww.youtube.com/watch?v=GKnWPS-
yot4 (Datum des letzten Zugriffs: 26.02.2020)
o Darstellungen von ,Liebe“ in Soaps, ...
Beziehungen per App beginnen, leben, beenden:
Auseinandersetzung mit Chancen und Grenzen
verschiedener Apps

Jahrgangsstufe 8

Unterrichtsvorhaben IV: Gleichnisse — Jesu Erzahlungen vom Reich Gottes

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:
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IF 3: Jesus, der Christus
+ Jesu Botschaft vom Reich Gottes
IF 5: Bibel als ,Ur-kunde” des Glaubens

+ Entstehung und Gattungen biblischer Texte
¢ Erzahlungen der Bibel als Ausdruck von Glaubenserfahrungen

Zeitbedarf: ca. 12 Ustd.

§

Die Schiilerinnen und Schiler

o erlautern biblisches Sprechen von Gott als Ausdruck des Glaubens an den sich offenbarenden
Gott, (SK?3)

e entfalten und begriinden die Verantwortung fiir sich und andere als Ausdruck einer durch den
Glauben gepréagten Lebenshaltung, (SK7)

e erlautern an Beispielen die grundlegende Bedeutung bildhaften Sprechens als eine
Ausdrucksform des Glaubens, (SK8)

e analysieren in Grundzlgen religits relevante Texte, (MK1)

e beziehen bei der Deutung biblischer Texte den Entstehungskontext und die Besonderheiten
der literarischen Form ein, (MK2)

e analysieren kriteriengeleitet religids relevante kiinstlerische Darstellungen und deuten sie,

(MK4)
e gestalten religits relevante Inhalte kreativ und begriinden kriteriengeleitet ihre Umsetzungen,
(MK®6)
¢ nehmen Perspektiven anderer ein und reflektieren diese. (HK2)
Kompetenzerwartungen
inhaltliche Akzentsetzungen:
e erlautern an ausgewahlten
Gleichnissen, - Leistungen von Vergleichen und Metaphern in der
Wundererzahlungen und Alltagssprache: Anschaulichkeit, Préagnanz,
Auszligen aus der Deutungsnotwendigkeit etc.
Bergpredigt Jesu Rede vom - Traume von einer idealen Welt: Wie Schilerinnen und
Reich Gottes, (K19) Schiuler sich eine Idealwelt (einen Himmel) vorstellen und
wie sie sie mithilfe bildhaften Sprechens (Metaphern,
e erortern mogliche Vergleiche etc.) beschreiben
Konsequenzen des Glaubens | . proyokation, Ermutigung, Aufruf — Jesu Verkiindigung des
an Jesus fir das Leben von Reiches Gottes durch Gleichnisse:
Menschen, (K26) o exemplarische Gleichnisse, z. B.:

= ganz klein — ganz grol3: der Vergleich des
Reiches Gottes mit einem Senfkorn (Mk 4, 30-
32)

= gerecht und/oder barmherzig? — Die Frage
nach der Gerechtigkeit im Reich Gottes: die
Gleichnisse von den Arbeitern im Weinberg
(Mt, 20, 1-16) und vom barmherzigen Vater (Lk
15, 11-32)

= Die Frage nach dem Nachsten — das Beispiel
vom barmherzigen Samariter (Lk 10, 25-37),

e beschreiben mdgliche
Schwierigkeiten im Umgang
mit biblischen Texten in
heutiger Zeit (u. a. wortliches
Verstandnis, historisierende
Auslegung), (K41)

e erlautern an Beispielen die
Bedeutung des
Entstehungskontextes und

der literarischen Form fur ) )
o ,Schon und noch nicht” — grundsétzliche Aussagen

zum Reich Gottes
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eine sachgerechte Auslegung o Merkmale von Gleichnissen; Deutungsnotwendigkeit,

biblischer Texte, (K42) Anschaulichkeit, Pragnanz etc.
o - Dem Ruf Jesu folgen und am Reich Gottes mitwirken —
 erlautern, dass biblische Christinnen und Christen in der Nachfolge Jesu

Texte von ihrem
Selbstverstandnis her

Ausdruck des Glaubens an didaktisch-methodische Umsetzung:

das Wirken Gottes in der Welt | - handlu.ngs— und prodgktiohsorientierte Wege der
sind, (K44) ErschlieBung von Gleichnissen:
o Standbilder
e unterscheiden die Frage nach o Aktualisierungen
der Historizitat biblischer o Perspektivenwechsel
Texte von der Frage nach - Ein Kurzfilm als Gleichnis: ,Balance, z. B. unter
ihrer Wahrheit, (K45) http://iww.goethe.de/ins/us/bos/prj/kgs/kan/bal/deindex.ht
m (Datum des letzten Zugriffs: 26.02.2020)
e Dbeurteilen die Relevanz - Arbeit mit einem Advance Organizer: Facetten des
biblischer Reiches Gottes
Glaubenserzahlungen fir - Kompetenziiberpriifung durch z. B. Verfassen eines
Menschen heute, (K46) Lexikonartikels zum Reich Gottes, Schreiben eins

o modernen Gleichnisses
e erdrtern unterschiedliche

Verstandnisweisen der Bibel
als Wort Gottes. (K47)

e bewerten an Beispielen die
Rezeption biblischer Texte in
der analogen und digitalen
Medienkultur (MKR 2.4; MKR
5.2)

Jahrgangsstufe 8

Unterrichtsvorhaben V: Zwischen Fast Food und Mullsammeln — verantwortlich leben und
handeln

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:
IF 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung

¢ Leben aus dem Glauben: Leitbilder in Geschichte oder Gegenwart
¢+ Menschsein in der Spannung von Gelingen, Scheitern und Neuanfang
e Grundgedanken biblisch-christlicher Ethik im Prozess ethischer Urteilsfindung

Zeitbedarf: ca. 10 Ustd.

§

Die Schillerinnen und Schiler

e entfalten und begriinden die Verantwortung fur sich und andere als Ausdruck einer durch den
Glauben gepragten Lebenshaltung, (SK7)

o flhren im Internet angeleitet Informationsrecherchen zu religios relevanten Themen durch,
bewerten die Informationen, Daten und ihre Quellen und bereiten sie adressatengerecht auf,
(MK5)

e erortern unterschiedliche Positionen und entwickeln einen eigenen Standpunkt in religiosen
und ethischen Fragen, (UK1)
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reflektieren die Bedeutung grundlegender christlicher Positionen und Werte im Prozess

eigener ethischer Urteilsfindung, (UK2)

Position, (HK1)

erdrtern an Beispielen Handlungsoptionen, die sich aus dem Christsein ergeben, (UK4)
nehmen begriindet Stellung zu religidsen und ethischen Fragen und vertreten eine eigene

nehmen Perspektiven anderer ein und reflektieren diese. (HK2)

Kretisi
Kompetenzerwartungen

erlautern Grundgedanken
biblisch-christlicher Ethik, die
auf ein Leben in Freiheit und
Verantwortung zielt, (K2)

erlautern angesichts von
ethischen Herausforderungen
die besondere Wiirde
menschlichen Lebens, (K4)

beurteilen an einem
konkreten Beispiel die
Bedeutsamkeit einer
Gewissensentscheidung fiir
das eigene Leben und das
Zusammenleben mit anderen,
(K9)

erdrtern personliche und
gesellschaftliche
Konsequenzen einer an
biblisch-christlicher Ethik
orientierten Lebens- und
Weltgestaltung, auch im
Hinblick auf
Herausforderungen durch
den digitalen Wandel der
Gesellschaft. (K10)

Vereinbarungen der Fachkonferenz:

inhaltliche Akzentsetzungen:

Fast Food: To-Go-Mentalitat und die vermiillte Umwelt
Schnitzelessen oder Vegetarismus?

Das Klima schiitzen

o Greta Thunberg und der Umweltschutz
o Gretas Forderungen und ihre Konsequenzen

Ideen flr Klimaschutzprojekte: ,atmosfair®, ...

Fashion zwischen Qualitét, billiger Massenware und
Ausdruck von Wiirde (MISEREOR Magazin ,frings®, Heft
2/2019, z. B. unter

) \e/informi blikati Y .
#c34366) (Datum des letzten Zugriffs: 26.02.2020)

Als neues Smartphone ein ,Fairphone®?

Der biblische Auftrag zur Bewahrung der Schépfung als
Orientierung? — Gibt es Unterschiede zwischen Ehrfurcht
vor der Schdpfung bzw. Schépfungsverantwortung und
Umweltethik?

Klarung und Definition des Begriffs ,Verantwortung®,
Verantwortung ,vor* und ,fur*

didaktisch-methodische Umsetzung:

verschiedene Gewissensfragen aus dem Magazin der
Siuddeutschen Zeitung
Unterrichtsbausteine im MISEREOR Magazin ,frings*,

unter https://www.misereor.de (Datum des letzten Zugriffs:
26.02.2020)

Kooperationen:
mit dem Fach Erdkunde

Jahrgangsstufe 8

Unterrichtsvorhaben VI: Alles Karma? — Das Welt- und Menschenbild im Buddhismus
Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

IF1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung

Menschsein in der Spannung von Gelingen, Scheitern und Neuanfang



https://www.misereor.de/informieren/publikationen/magazin#c34366
https://www.misereor.de/informieren/publikationen/magazin#c34366
https://www.misereor.de/

IF 6: Weltreligionen im Dialog
e Heil und Erlésung in einer fernéstlichen Religion

Zeitbedarf: ca. 8 Ustd.

-

Die Schilerinnen und Schiler

e beschreiben Wege des Suchens nach Sinn und Heil in Religionen, (SK5)

e beschreiben im Vergleich mit anderen Religionen spezifische Merkmale des christlichen
Glaubens, (SK6)

¢ unterscheiden und deuten Ausdrucksformen des Glaubens in Religionen, (SK9)

o flhren im Internet angeleitet Informationsrecherchen zu religids relevanten Themen durch,
bewerten die Informationen, Daten und ihre Quellen und bereiten sie adressatengerecht auf,
(MK5)

e erortern unterschiedliche Positionen und entwickeln einen eigenen Standpunkt in religidsen
und ethischen Fragen, (UK1)

e begegnen religiosen und ethischen Uberzeugungen anderer sowie Ausdrucksformen des
Glaubens in verschiedenen Religionen respektvoll und reflektiert. (HK3)

Kompetenzerwartungen
inhaltliche Akzentsetzungen:
- identifizieren und erlautern
Erfahrungen von - ,Buddha im Baumarkt* — Erscheinungsformen des
Abhangigkeit bzw. Unfreiheit, Buddhismus in unserer Gesellschaft
Schuld und Scheitern sowie - Alter, Krankheit, Tod — Umgang mit Erfahrungen des
Mdglichkeiten der Leidens
Verséhnung und des - Vom Prinzen zum Erleuchteten — Siddhartas Reaktionen
Neuanfangs, (K3) auf die Begegnung mit dem Leiden
- Aufhebung des Leidens — Das Rad der Lehre und die vier
- stellen Charakteristika einer edlen Wahrheiten (Basistext: Die Predigt von Benares)
ferndstlichen Religion als - Wie soll ich leben? — Gelassenheit und Mitgefihl als
Weg der Heilssuche dar, Grundhaltungen
(K55) - ggof.: Zen und der Dalai Lama — Formen des Buddhismus

- ,Was ist der Mensch?“ — christliche und buddhistische

- vergleichen die Sicht auf die Perspektiven im Vergleich (z. B. in Bezug auf den

Wel.t und den Men.schen im Umgang mit Leiden oder der Wahrnehmung des eigenen
Christentum und einer Lebens und der gelebten Religiositat)

ferndstlichen Weltreligion,

(K56) didaktisch-methodische Umsetzung:

- unterscheiden die
Vorstellungen von
Auferstehung und

Reinkarnation. (K57) - Trutwin, Werner: Die Weltreligionen — Neubearbeitung:
Buddhismus Arbeitsbuch, Dusseldorf 2011

- Recherche und Dokumentation: Buddha im offentlichen
Leben

Jahrgangsstufe 9

Unterrichtsvorhaben I: Prophetie — Engagement fiir Gottes Gerechtigkeit




Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

IF 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung

¢ Leben aus dem Glauben: Leitbilder in Geschichte oder Gegenwart
IF 2: Sprechen von und mit Gott

¢ prophetisches Zeugnis

IF 5: Bibel als ,Ur-Kunde® des Glaubens

+ Entstehung und Gattungen biblischer Texte

¢ Erzahlungen der Bibel als Ausdruck von Glaubenserfahrungen

Zeitbedarf: ca. 12 Ustd.

.
Die Schilerinnen und Schiiler

¢ ordnen Antworten auf die Gottesfrage in ihre individuellen, gesellschaftlichen und historischen
Kontexte ein, (SK2)

o erlautern an Beispielen die grundlegende Bedeutung bildhaften Sprechens als eine
Ausdrucksform des Glaubens, (SK8)

e beziehen bei der Deutung biblischer Texte den Entstehungskontext und die Besonderheiten
der literarischen Form ein, (MK2)

e begegnen religiosen und ethischen Uberzeugungen anderer sowie Ausdrucksformen des
Glaubens in verschiedenen Religionen respektvoll und reflektiert. (HK3)

Kretisi . _
e erortern die Relevanz von Leitbildern | inhaltliche Akzentsetzungen:

fur die Entwicklung der eigenen

. - Kiriterien biblischer Prophetie
Identitat, (K8)

- Deutung prophetischer Rede und prophetischer
Symbolhandlungen in der Bibel

- Von Gott gerufen zum Einsatz fur Gerechtigkeit

- Propheten im interreligiosen Vergleich

- Ubertragung des biblischen  prophetischen
Anspruches auf aktuelle Biografien

e zeigen auf, dass der Glaube an die
Gegenwart Gottes das Spezifikum des
judisch-christlichen
Gottesverstandnisses ist, (K13)

e erlautern den  Anspruch  von
Prophetinnen bzw. Propheten, in ihrer
Kritik  fir  Gottes  Gerechtigkeit
einzustehen, (K16)

didaktisch-methodische Anregungen:

- Brainstorming oder Quiz zum Begriff
Prophet/Prophetin — spatere ,Uberarbeitung‘ des

e erdrtern die mdgliche Wirksamkeit Prophetenbegriffs
prophetischen Handelns, (K18) - Analyse prophetischer Texte in ihrem
Symbolgehalt, z. B. Jes 6,1- 8/Hos 1,2f./Hos
e unterscheiden die Frage nach der 11,10f/Jer 19,1- 4.10f.

Historizitat biblischer Texte von der

Frage nach ihrer Wahrheit. (K45) - Erstellen von Prophetenportraits anhand biblischer

und exegetischer Quellen sowie Rezeptionen in
Text und Bild

- Einsatz fur Gerechtigkeit: Propheten und
Prophetinnen als unbequeme Mahner/innen und
mutige Kampfer/innen im historisch-politischen
Kontext wahrnehmen z. B. Amos, Hosea, Miriam,
Hulda, Deborah, Ester
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- Analyse von Bildern der Kunst zu Prophetinnen
und Propheten z. B. Marc Chagall, Deborah/ Karl
Hofer, Der Rufer

- Untersuchung neuzeitlicher bzw. zeitgendssischer
Biografien im Hinblick auf prophetische Rede und
prophetisches Wirken (Kriterien geman
Erarbeitung) und Identifizierung ,falscher
Propheten“ anhand von Dokumentarfilmmaterial
und Redemitschriften z. B. zu Riguberta Menchu,
Greta von Thunberg, Terry Jones
(Koranverbrennung durch US-Pfarrer 20.03.2011),
Martin Luther King, Mahatma Gandhi, Nelson
Mandela, Papst Franziskus

- Gestaltung von personlicher prophetischer Rede:
z. B. was ware dein prophetisches Thema? Fur
welche Sache lohnt sich der Einsatz? Wie sieht
der Kampf fir Gottes Gerechtigkeit heute aus?

Jahrgangsstufe 9

Unterrichtsvorhaben Il: Der Tod ist nicht mehr tédlich — Kreuz und Auferstehung Jesu
Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

IF 3: Jesus, der Christus

+ Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christ
11)
IF 5: Bibel als ,Ur-kunde“ des Glaubens

¢ Erzéhlungen der Bibel als Ausdruck von Glaubenserfahrungen

Zeitbedarf: ca. 10 Stunden

.
o erlautern biblisches Sprechen von Gott als Ausdruck des Glaubens an den sich offenbarenden
Gott, (SK3)

e Dbeschreiben im Vergleich mit anderen Religionen spezifische Merkmale des christlichen
Glaubens, (SK6)

e erlautern an Beispielen die grundlegende Bedeutung bildhaften Sprechens als eine
Ausdrucksform des Glaubens, (SK8)

e analysieren in Grundzugen religios relevante Texte, (MK1)

o flihren angeleitet einen synoptischen Vergleich durch, (MK3)

e analysieren kriteriengeleitet religios relevante kiinstlerische Darstellungen und deuten sie,
(MK4)

e gestalten religits relevante Inhalte kreativ und begriinden kriteriengeleitet ihre
Umsetzungen, (MK6)

e nehmen begriindet Stellung zu religidsen und ethischen Fragen und vertreten eine eigene
Position, (HK1)

e Dbegegnen religiosen und ethischen Uberzeugungen anderer sowie Ausdrucksformen des
Glaubens in verschiedenen Religionen respektvoll und reflektiert. (HK3)

— era _
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zeigen — auch vor dem religiésen,
gesellschaftlichen und politischen
Hintergrund — das Konfliktpotenzial
der Botschaft Jesu auf und erkléaren
den Tod Jesu als Konsequenz seines
Lebens, (K21)

zeigen den Zusammenhang zwischen
der Auferweckung Jesu und der
Auferweckung der Toten auf, (K22)

unterscheiden den christlichen
Auferstehungsglauben von anderen
Vorstellungen (u. a. Rickkehr ins
irdische Leben, ausschlieBliches
Weiterleben in den Gedanken von
Menschen), (K23)

deuten die Symbolik kiinstlerischer
Darstellungen von Kreuz oder
Auferstehung, (K25)

beurteilen zentrale Aussagen der

Inhaltliche Akzentsetzungen:

Weg-Metapher — Nachdenken Uber das eigene

Leben
o Der eigene Lebensweg: Kreuzungen, Briiche

Ein konsequentes Leben — Der Weg Jesu zum

Kreuz

o z.B.: Die Tempelreinigung (Lk 19, 45-48) als
Provokation

o Die Darstellung der Passion Jesu in den
Evangelien

o Vergleich von zwei Kreuzigungsdarstellungen
aus verschiedenen Epochen

Was meint Auferstehung (nicht)?

o ,lrgendwie glaube ich an ein Weiterleben ... —
subjektive Theorien und sékulare
Vorstellungen

o Erzahlungen von Begegnungen mit dem
Auferstandenen in den Evangelien (vor allem:
Emmaus und Thomas)

o Wie Uber diese Erfahrungen erzahlen? —

Osterbotschaft hinsichtlich ihrer

metaphorisches Sprechen in den Evangelien
Gegenwartsrelevanz, (K27) o

Darstellung der Auferstehungserfahrung in

N e Kunstwerken
e erdrtern unterschiedliche

Verstandnisweisen der Bibel als Wort
Gottes, (K47)

didaktisch-methodische Umsetzung, z. B.:

- synoptischer Vergleich (der Passionstexte)

- bilddidaktisches Arbeiten mit
Kreuzigungsdarstellungen, z. B.: Isenheimer Altar;
Kreuzweg digital oder analog z. B. Bilder,
Installationen zum Kreuz; digitaler Kreuzweg Ans
Licht?
unter www.jugendkreuzweg-online.de (Datum des
letzten Zugriffs: 17.01.2020)

e bewerten an Beispielen die Rezeption
biblischer Texte in der analogen und
digitalen Medienkultur. (K48)

Jahrgangsstufe 9

Unterrichtsvorhaben lll: Abschied nehmen — Umgang mit Trauer und Vorstellungen vom
Leben nach dem Tod

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:
IF 3. Jesus, der Christus

e Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi
IF 6. Weltreligionen im Dialog

e Judentum, Christentum und Islam im Trialog
IF 7. Religion in einer pluralen Gesellschaft

e Lebensgestaltung angesichts religios-weltanschaulicher Vielfalt und Sakularisierungstendenzen

Zeitbedarf: ca. 12 Ustd.
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.

Die Schilerinnen und Schiler

e entwickeln Fragen nach Herkunft, Sinn und Zukunft des eigenen Lebens und der Welt und
grenzen unterschiedliche Antworten voneinander ab, (SK1)
e beschreiben im Vergleich mit anderen Religionen spezifische Merkmale des christlichen

Glaubens, (SK6)

¢ unterscheiden religiose und sakulare Ausdrucksformen im soziokulturellen Kontext, (SK10)
e analysieren kriteriengeleitet religids relevante kiinstlerische Darstellungen und deuten sie,

(MK4)

e erortern unterschiedliche Positionen und entwickeln einen eigenen Standpunkt in religidsen

und ethischen Fragen, (UK1)

e Dbegegnen religiosen und ethischen Uberzeugungen anderer sowie Ausdrucksformen des
Glaubens in verschiedenen Religionen respektvoll und reflektiert. (HK3)

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen

e unterscheiden den christlichen
Auferstehungsglauben von
anderen  Vorstellungen  (u. a.
Ruckkehr ins irdische Leben,
ausschlieBliches Weiterleben in
den Gedanken von Menschen),
(K23)

e erortern mogliche Konsequenzen
des Glaubens an Jesus fiir das
Leben von Menschen, (K26)

e Dbeurteilen zentrale Aussagen der
Osterbotschaft hinsichtlich ihrer
Gegenwartsrelevanz, (K27)

e erlautern an Beispielen
Gemeinsamkeiten und
Unterschiede in Glaube und
Glaubenspraxis von Menschen
judischen, christlichen und
islamischen Glaubens, (K53)

e beschreiben den Wandel im
Umgang mit lebensbedeutsamen
Ereignissen  in Kultur  und
Gesellschaft als Beispiel fur
Pluralisierung, (K60)

e beschreiben exemplarisch den
Einfluss religidser und
weltanschaulicher Vielfalt auf das
offentliche bzw. private Leben,
(K61)

Vereinbarungen der Fachkonferenz:
inhaltliche Akzentsetzungen, z. B.

Abschied nehmen — Einstieg Uber literarische Texte Was
bedeutet ,Sterben*?

didaktisch-methodische Umsetzung zu verschiedenen
Aspekten (je nach Fragen und Interesse der Schilerinnen
und Schiler):

Zum Thema Trauer:

- Sterbephasen (Kast, Verena: Trauer. Phasen und
Chancen des psychischen Prozesses, Freiburg 2013)

Zum Thema Bestattung:

- Brauche und Rituale rund um Tod und Begrabnis —
Recherche

- Erstellung eines Infoflyers: katholische und
evangelische Begréabnisrituale

- Friedhofszwang in Deutschland: z. B. Klartext: ,Oma
in der Urne®, unter
https:/iww.youtube.com/watch?v=hJ7Mu5go4NU
(Datum des letzten Zugriffs: 26.02.2020)

- Edelsteinbestattung und andere alternative
Bestattungsformen — Diskussion

- Dem Individuum gerecht werden? — Sarg(gestaltung):
Ein bunter Sarg fur Klara? (van Kooij, Rachel: Klaras
Kiste, Wien 2008); Korken, Oldtimer und
Miillcontainer: Schrage Sarge — Abschluss fir ein
verkorkstes Leben? Unter

https:/iww.bild.dellifestyle/2015/sarg/bestattung-

Kann man sich auf den Tod vorbereiten?

Woher weil3 man, dass jemand tot ist?

Wohin geht jemand, der gestorben ist?

Wie lauft eine Bestattung ab?

Sind Sarge immer aus Eiche?

Was hilft beim Trauern?

(wie) Kann man verhindern, dass jemand
vergessen wird?
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e beschreiben alternative Formen - - i (Datum des

der Suche nach Sinn und Erfiillung, letzten Zugriffs: 17.01.2020);
(K62) Fan Gber den Tod hinaus: Beerdigung ,auf Schalke“?

e setzen sich mit der Relevanz von L .
Zum Thema: ,De mortuis nil nisi bene®:

Religion, aber auch von
alternativen Formen der Sinnsuche | -  Kurzfilm ,Ruhe in Frieden“ (Regie: Berthas, Mans,
als Faktor der personlichen Schweden 2017)
Lebensgestaltung  auseinander, |~ 10desanzeigen sichten
(K65) Zum Thema Erinnern:

e Dbeurteilen die Bedeutung von | -  Allerseelen und Allerheiligen (Textarbeit); kath.
religiosen und sakularen Symbolen Rituale: Sechswochenamt; Jahresgedachtnis

und Ritualen im Zusammenhang | - virtuelle Friedhofe und Gedenkseiten

mit lebensbedeutsamen
Ereignissen. (K66)

Jahrgangsstufe 9

Unterrichtsvorhaben 1V: Das kann doch nicht wahr sein!? — Wunder als Zeichen der Nahe
Gottes

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:
IF 3: Jesus, der Christus

e Jesu Botschaft vom Reich Gottes
IF 5: Bibel als ,Ur-kunde” des Glaubens

e Entstehung und Gattungen biblischer Texte
e Erzahlungen der Bibel als Ausdruck von Glaubenserfahrungen

Zeitbedarf: ca. 10 Ustd.

§

Die Schiilerinnen und Schiler

e erlautern biblisches Sprechen von Gott als Ausdruck des Glaubens an den sich
offenbarenden Gott, (SK3)

e erlautern an Beispielen die grundlegende Bedeutung bildhaften Sprechens als eine
Ausdrucksform des Glaubens, (SK8)

e analysieren in Grundzigen religids relevante Texte, (MK1)

e beziehen bei der Deutung biblischer Texte den Entstehungskontext und die Besonderheiten
der literarischen Form ein, (MK2)

o flhren angeleitet einen synoptischen Vergleich durch, (MK3)

e analysieren kriteriengeleitet religios relevante kinstlerische Darstellungen und deuten sie,
(MK4)

e gestalten religios relevante Inhalte kreativ und begriinden kriteriengeleitet inre Umsetzungen.
(MK®6)

Kretisi . hkonferenz:

inhaltliche Akzentsetzungen:
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erlautern an ausgewabhlten
Gleichnissen, Wundererzahlungen
und Auszligen aus der Bergpredigt
Jesu Rede vom Reich Gottes, (K19)

grenzen das Verstandnis von
Wundererzéhlungen als
Glaubenszeugnisse von
historisierenden Auslegungen ab,
(K20)

bewerten an Beispielen die Rezeption
des Lebens und Wirkens Jesu in der
analogen und digitalen Medienkultur,
(K28)

beschreiben mdgliche
Schwierigkeiten im Umgang mit
biblischen Texten in heutiger Zeit (u.
a. wortliches Verstandnis,
historisierende Auslegung), (K41)

erlautern an Beispielen die Bedeutung
des Entstehungskontextes und der
literarischen Form fur eine
sachgerechte Auslegung biblischer
Texte, (K42)

beschreiben in Grundztigen den
Entstehungsprozess der Evangelien,
(K43)

erlautern, dass biblische Texte von
ihrem Selbstverstandnis her Ausdruck
des Glaubens an das Wirken Gottes
in der Welt sind, (K44)

unterscheiden die Frage nach der
Historizitat biblischer Texte von der
Frage nach ihrer Wahrheit. (K45)

Was wir heute Wunder nennen (z. B. ,Das ware fur mich
ein Wunder!“ oder ,Gibt es heute noch Wunder?*)

Anndherungen an

mindestens zwei biblische

Wundererzahlungen, z. B.:
- Blindsein und sehen kénnen — Die Geschichte des
blinden Bettlers Bartimaus (Mk 10, 46-52)

o

Krankheit zur Zeit Jesu: (theologische)
Deutung und soziale Folgen

Die Begegnung mit Jesus veréndert — Die
Geschichte von Bartimaus

Und heute? — Erfahrungen von Ausgrenzung
und Befreiung

- Angst und Zuversicht — Die Geschichte vom
Seewandel Jesu (Mt 14)

o

Das kann doch nicht wahr sein! —
Historistisches Missverstandnis, z. B. anhand
einer Szene aus einem Jesusfilm

Die Seewandelgeschichte als
Hoffnungsgeschichte einer bedrohten
Gemeinde

Eine Geschichte in zwei Fassungen (Mt 14
und MK 6) — Ein Motiv mit interessanten
Unterschieden

Glaube als Aufbruch ins Ungesicherte —
symboldidaktische Zugange

gof.: Darstellung der Erzahlungen in der Kunst
(z. B. von Litzenburger)

Was bedeuten diese Geschichten?

o

o

Wunder als Zeichen des angebrochenen
Reiches Gottes
Wunder heute?

didaktisch-methodische Umsetzung, z. B.:

- synoptischer Vergleich

Jahrgangsstufe 9

IF 4: Kirche als Nachfolgegemeinschaft

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

Unterrichtsvorhaben V: Eine sensible Beziehung — Das christlich-judische Verhéltnis im
Wandel

Kirche im Wandel angesichts zeitgeschichtlicher Entwicklungen

IF 6: Weltreligionen im Dialog

das christlich-judische Verhaltnis in der Geschichte
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¢ Judentum, Christentum und Islam im Trialog

Zeitbedarf: ca. 10 Ustd.

§

Die Schiilerinnen und Schiler

o erklaren exemplarisch historische Herausforderungen der Kirche in der Nachfolge Jesu,
(SK4)

e analysieren in Grundzigen religios relevante Texte, (MK1)

o flhren im Internet angeleitet Informationsrecherchen zu religiés relevanten Themen durch,
bewerten die Informationen, Daten und ihre Quellen und bereiten sie adressatengerecht auf,
(MK5)

e erortern unterschiedliche Positionen und entwickeln einen eigenen Standpunkt in religidsen
und ethischen Fragen, (UK1)

e nehmen begrundet Stellung zu religibsen und ethischen Fragen und vertreten eine eigene

Position, (HK1)

e nehmen Perspektiven anderer ein und reflektieren diese. (HK2)

Kretisi
Kompetenzerwartungen

legen an Beispielen aus der
Kirchengeschichte
Herausforderungen fir eine
Kirche in der Nachfolge Jesu
dar, (K30)

beschreiben das Verhalten der
Kirche in der Zeit des
Nationalsozialismus in der
Spannung von Widerstand und
Schuld, (K33)

beurteilen an verschiedenen
geschichtlichen Ereignissen
das Verhalten der Kirche
angesichts ihres Anspruchs,
Jesus nachzufolgen, (K37)

erdrtern an einem Beispiel
aktuelle Herausforderungen
der Kirche in der Nachfolge
Jesu, (K38)

erkunden Spuren judischer
Kultur und Geschichte in ihrer
Umgebung und stellen sie dar,

(K49) (gdf.)

beschreiben die gemeinsamen
Wurzeln von Judentum,
Christentum und Islam sowie
in Grundzlgen die
Entwicklung des Christentums

Vereinbarungen der Fachkonferenz:
inhaltliche Akzentsetzungen:

- Das christlich-judische Verhéltnis in der Geschichte und
heute: Prasentation von Bildern (darunter z. B.: erster
Papstbesuch in einer deutschen Synagoge; Ecclesia und
Synagoge; judisch-christlicher Kindergarten in Osnabrick;
Bilder aus der Zeit des Nationalsozialismus: Juden als
Jesusmorder; Cover: Luther, von den Juden und ihren
Ligen; Deggendorfer Gnad; ...)

->Aufriss eines Problemspektrums und gemeinsame
Planung der Unterrichtseinheit

- mogliche Aspekte:

o Entstehung des Christentums aus dem Judentum
und Abgrenzungen in den ersten Jahrhunderten

o Beispiele fur christlichen Antijudaismus in der
Geschichte: verbale Angriffe; Art der Vorwirfe
(z. B.: ,Hostienschander®, ,Ritualmorder®... — vgl.
,Deggendorfer Gnad“), Konzilsbeschliisse gegen
Menschen judischen Glaubens (z. B. Toledo 633;
4. Laterankonzil 1215), Luthers antisemitische
Schriften und deren Instrumentalisierung in der
Zeit des Nationalsozialismus

o Umdenken nach Auschwitz: Schuldbekenntnis;
Neubestimmung des Verhéltnisses zum
Judentum

o Beispiele fir ,Miteinander und Begegnungen von
Menschen christlichen und jidischen Glaubens
(z. B. christlich-judischer Kindergarten und Drei-
Religionen-Grundschule in Osnabriick; Drei-
Religionen-Haus in Marl; Gesellschaft fur
christlich-jidische Zusammenarbeit ...)

didaktisch-methodische Umsetzung, z.B.:
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aus dem Judentum, (K50)

stellen an Beispielen aus der
Kirchengeschichte Formen
und Ursachen des christlichen
Antijudaismus dar, (K51)

Erstellen einer Zeitleiste

Arbeit an historischen Quellen

Arbeitsteilige Erarbeitung von Ereignissen und digitale
Prasentation

klasseniibergreifende Ausstellung in der Schule am 9.
November

Erklartexte zu ,ecclesia und synagoge“-Darstellungen an

Kirchen fiir einen audioguide

- Recherche zu christlich-jidischen Begegnungen

- Aktuelle rechtsradikale Tedenzen in Deutschland —
religios oder politisch motiviert?

o erlautern Auspragungen von
Antisemitismus und
Antijudaismus, (K52)

Literatur/Links:
e Dbeurteilen die Bedeutung

judisch-christlicher
Begegnungen im Hinblick auf
die Pravention
antijudaistischer bzw.
antisemitischer Haltungen und
Handlungen, (K58)

Eder, Manfred: Die ,Deggendorfer Gnad“. Entstehung und
Entwicklung einer Hostienwallfahrt im Kontext von Theologie
und Geschichte (Begleitbuch zur Dauerausstellung in
Deggendorf), unter

Jkulturvi | lorf.deli hp?2id=

des letzten Zugriffs: 17.01.2020)

. S Kooperationen:

e erortern Notwendigkeit und
Bedeutung des interreligibsen
Dialogs fur ein friedliches
Miteinander in der
Gesellschaft. (K59)

gaf. mit dem Fach Geschichte

Jahrgangsstufe 9

Unterrichtsvorhaben VI: Zwischen Anpassung und Widerstand — Kirche im Nationalsozialismus
Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

IF 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung

e Leben aus dem Glauben: Leitbilder in Geschichte oder Gegenwart

IF 4: Kirche als Nachfolgegemeinschaft

e Kirche im Wandel angesichts zeitgeschichtlicher Entwicklungen

IF 6: Weltreligionen im Dialog

+ das christlich-judische Verhaltnis in der Geschichte

Zeitbedarf: ca. 12 Ustd.

§

Die Schilerinnen und Schiler

o erklaren exemplarisch historische Herausforderungen der Kirche in der Nachfolge Jesu,
(SK4)

e entfalten und begriinden die Verantwortung fir sich und andere als Ausdruck einer durch
den Glauben gepragten Lebenshaltung, (SK7)

e unterscheiden religiose und sakulare Ausdrucksformen im soziokulturellen Kontext, (SK10)
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e analysieren in Grundzugen religios relevante Texte, (MK1)
e flhren im Internet angeleitet Informationsrecherchen zu religiés relevanten Themen durch,
bewerten die Informationen, Daten und ihre Quellen und bereiten sie adressatengerecht auf,

(MKS5)

e erortern unterschiedliche Positionen und entwickeln einen eigenen Standpunkt in religidsen

und ethischen Fragen, (UK1)

e erortern an Beispielen Handlungsoptionen, die sich aus dem Christsein ergeben. (UK4)

e fuhren im Internet angeleitet Informationsrecherchen zu religiés relevanten Themen durch,
bewerten die Informationen, Daten und ihre Quellen und bereiten sie adressatengerecht auf
(MKR 2.1, 2.2, 2.3, Spalte 4, insbesondere 4.1)

N

beschreiben vor dem Hintergrund des
christlichen Menschenbildes Aspekte,
die eine Frau oder einen Mann zu
einem Leitbild fur das Leben von
Menschen machen kénnen, (K1)

legen an Beispielen aus der
Kirchengeschichte
Herausforderungen fir eine Kirche in
der Nachfolge Jesu dar, (K30)

beschreiben das Verhalten der Kirche
in der Zeit des Nationalsozialismus in
der Spannung von Widerstand und
Schuld, (K33)

beschreiben an einer ausgewahlten
Biografie die Konsequenzen
christlichen Glaubens fiir das Leben
und Handeln von Menschen, (K34)

beurteilen an verschiedenen
geschichtlichen Ereignissen das
Verhalten der Kirche angesichts ihres
Anspruchs, Jesus nachzufolgen,
(K37)

beurteilen die Bedeutung einzelner
Menschen in der Geschichte der
Kirche, (K39)

erlautern Auspragungen von
Antisemitismus und Antijudaismus,
(K52)

beurteilen die Bedeutung judisch-
christlicher Begegnungen im Hinblick
auf die Pravention antijudaistischer
bzw. antisemitischer Haltungen und
Handlungen. (K58)

Vereinbarungen der Fachkonferenz:

inhaltliche Akzentsetzungen:

Uberblick: Von der Machtergreifung bis zum Ende
des Zweiten Weltkriegs

Kirche und Staat — auch: Das Konkordat
Katholische Kirche zwischen Anpassung und
Widerstand (exemplarische Personlichkeiten: von
Galen, Maximilian Kolbe, Nikolaus Grof, ...)
Evangelische Kirche: Bonhoeffer, ...

Die Kontroverse um die Rolle von Papst Pius XIlI.
Schuldbekenntnis der Kirchen

didaktisch-methodische Umsetzung:

Umgang mit Sachtexten und historischen Quellen
Umgang mit Filmen, z. B.: Spielfiim ,Bonhoeffer —
Die letzte Stufe” (Regie: Till, Eric,
Kanada/Deutschland/USA 2000); ,Der neunte
Tag“ (Regie: Schléndorff, Volker, Deutschland,
Luxemburg, Tschechien 2004), ,Sophie Scholl—-
Die letzten Tage“ (Regie: Rothemund, Marc,
Deutschland 2005)

Dokumentation: Pius Xll. und das Dritte Reich;
dazu Auszige aus: Hochhuth, Rolf: Der
Stellvertreter, Schauspiel 1963
Online-Recherche zu unterschiedlichen Personen
des Widerstands

Kooperationen:
mit dem Fach Geschichte
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Jahrgangsstufe 10

Unterrichtsvorhaben I: Gott: einer, keiner, viele? — auf die Gottesfrage antworten
Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

IF 2: Sprechen von und mit Gott

o die Gottesfrage zwischen Bekenntnis, Indifferenz und Infragestellung

IF 7: Religion in einer pluralen Gesellschaft

e Lebensgestaltung angesichts religids-weltanschaulicher Vielfalt und Sakularisierungstendenzen
13)
Zeitbedarf: ca. 10 Ustd.

.

Die Schilerinnen und Schiler

e entwickeln Fragen nach Herkunft, Sinn und Zukunft des eigenen Lebens und der Welt und
grenzen unterschiedliche Antworten voneinander ab, (SK1)

e ordnen Antworten auf die Gottesfrage in ihre individuellen, gesellschaftlichen und historischen
Kontexte ein, (SK2)

e erlautern an Beispielen die grundlegende Bedeutung bildhaften Sprechens als eine
Ausdrucksform des Glaubens, (SK 8)

e analysieren in Grundzugen religits relevante Texte, (MK1)

e erortern an Beispielen Handlungsoptionen, die sich aus dem Christsein ergeben, (UK4)

o nehmen Perspektiven anderer ein und reflektieren diese. (HK2)

Kretisi . ]
e entwickeln Fragen nach Gott und inhaltliche Akzentsetzungen:

formulieren eigene Antworten, (K11)
- ,Kannich an Gott glauben?* — Antworten auf die

e erlautern Anfragen an den Gottesfrage von Schilerinnen und Schilern (z. B.

Gottesglauben, (K12) in Auseinandersetzung mit Kurzfilmen)
- Gott bestreiten — Auseinandersetzung mit

e zeigen auf, dass der Glaube an die Anfragen (in Auswahl, abh&ngig von den
Gegenwart Gottes das Spezifikum Interessen und Fragen der Schilerinnen und
des judisch-christlichen Schiller, z. B.: Theodizeefrage,
Gottesverstandnisses ist, (K13) Projektionsverdacht, naturwissenschaftliches

Weltbild)

e erklaren, dass die Trinitat
grundlegend fiir das christliche
Gottesverstandnis ist, (K15)

- ,Einen Gott, den es gibt, gibt es nicht* (D.
Bonhoeffer) — Grenzen und Notwendigkeit von
Gottesvorstellungen (z. B. anhand von
Darstellungen Gottes aus verschiedenen Epochen
der Kunstgeschichte)

- Unbegreiflichkeit und Nahe — Gott in der Bibel
(z. B.: Ex3 und Lk 15, 11-32)

- ,Gott um uns, mit uns, in uns“ — Zugange zum
Verstandnis der Trinitat

e beurteilen an einem Beispiel die
Plausibilitét einer Infragestellung
Gottes, (K17)

e beschreiben exemplarisch den
Einfluss religiéser und
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weltanschaulicher Vielfalt auf das - ggf.: Mit Gott im Dialog? — Thematisierung von
offentliche bzw. private Leben, (K61) Gebetsformen (z. B. das Furbittgebet) und -

erfahrungen
e setzen sich mit der Relevanz von

Religion, aber auch von alternativen didaktisch-methodische Umsetzung:

Formen der Sinnsuche als Faktor der . ]
personlichen Lebensgestaltung - Einsatz von Kurzfilmen, z. B.: ,Father an

auseinander. (K65) Daughter” (Regie: Dudok de Wit, Michael,
Niederlande 2000), ,Spin oder wenn Gott ein DJ
ware“ (Regie: Winans, Jamin, USA 2005)

- Eindbung in reflektierende Formen des Schreibens
(Schreibgesprach/Essay ...)

Jahrgangsstufe 10

Unterrichtsvorhaben Il: Glaube nimmt Gestalt an — Symbolik und Theologie des Kirchenraums
Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

IF 3: Jesus, der Christus

+ Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi

IF 4: Kirche als Nachfolgegemeinschaft

+ Kirche im Wandel angesichts zeitgeschichtlicher Entwicklungen
+ Formen gelebten Glaubens

Zeitbedarf: ca. 8 Ustd.

§

Die Schiilerinnen und Schiler

o erklaren exemplarisch historische Herausforderungen der Kirche in der Nachfolge Jesu, (SK4)

e erlautern an Beispielen die grundlegende Bedeutung bildhaften Sprechens als eine
Ausdrucksform des Glaubens, (SK8)

e analysieren kriteriengeleitet religios relevante kiinstlerische Darstellungen und deuten sie,
(MK4)

e erortern die Verwendung und die Bedeutung von religiésen und sakularen Ausdrucksformen
im soziokulturellen Kontext. (UK3)

Kompetenzerwartungen:

inhaltliche Akzentsetzungen:

e deuten die Symbolik
kunstlerischer Darstellungen
von Kreuz oder
Auferstehung, (K25)

- Die Kirche als ,Andersraum®
o Raumerfahrungen in profanen Raumen, z. B. im
Klassenraum
o Kirchenrdume sind ,irgendwie anders® — Erfahrungen
. o des Kirchenraums als ,Heterotopie”
e erklaren die Symbolik eines o Was macht die Kirche zu einem ,Andersraum*? —
Kirchenraums als Ausdruck Elemente der ,Heterotopie“ in einem Kirchenraum
gelebten Glaubens. (K36) o Kreuzdarstellungen im Kirchenraum
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didaktisch-methodische Umsetzung:

Hinweise auf auRerschulische Lernorte:

Kooperationen: ---

Raumerfahrung als Ausdruck von Theologie — Zwei Kirchen

vergleichen, z. B.:

o Die Schopfung ist schén und geordnet — Die Theologie
einer gotischen Kathedrale (am Beispiel des Kolner
Doms)

kirchenraumpadagogische RaumerschlieRung

gof.: Gestaltung einer Schwelle als Ubergang vom profanen
Raum zum ,Andersraum®

ggf.: Exkursion nach Kdln

Recherche zu der Internetprasenz verschiedener Kirchen,
z. B. des Kélner Doms

- kirchenraumpéadagogische ErschlieBung der Kirche vor
Ort
- ggf.: Exkursion nach Kdlin

Jahrgangsstufe 10

Unterrichtsvorhaben lll: Begegnungen auf Augenhdhe — Menschen christlichen, judischen
und muslimischen Glaubens im Trialog

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

IF 6: Weltreligionen im Dialog

¢ Judentum, Christentum und Islam im Trialog
IF 7: Religion in einer pluralen Gesellschaft

+ Lebensgestaltung angesichts religiés-weltanschaulicher Vielfalt und Sékularisierungstendenzen

Zeitbedarf: ca. 10 Ustd.

.

Die Schillerinnen und Schiler

e beschreiben im Vergleich mit anderen Religionen spezifische Merkmale des christlichen

Glaubens, (SK 6)

e unterscheiden und deuten Ausdrucksformen des Glaubens in Religionen, (SK 9)
e gestalten religits relevante Inhalte kreativ und begriinden kriteriengeleitet ihre

Umsetzungen, (MK 6)

e erdrtern unterschiedliche Positionen und entwickeln einen eigenen Standpunkt in religiésen
und ethischen Fragen, (UK1)

e begegnen religiosen und ethischen Uberzeugungen anderer sowie Ausdrucksformen des
Glaubens in verschiedenen Religionen respektvoll und reflektiert. (HK 3)

Kretisi
Kompetenzerwartungen

e beschreiben die gemeinsamen
Wurzeln von Judentum,

Vereinbarungen der Fachkonferenz:

inhaltliche Akzentsetzungen:
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Christentum und Islam sowie Bedeutung Abrahams fur Judentum, Christentum und Islam

in Grundzugen die — Was verbindet und was trennt uns?
Entwicklung des Christentums |- Welche Gegenstdande sind Kult? Eine Begegnung und
aus dem Judentum, (K50) Reflexion religiéser Praktiken abrahamitischer Religionen
- Trialogisches Lernen in Projekten
 erlautern an Beispielen - Beispiele fir friedliches Zusammenleben der Religionen

Gemeinsamkeiten und
Unterschiede in Glaube und
Glaubenspraxis von Menschen
judischen, christlichen und
islamischen Glaubens, (K53)

didaktisch-methodische Umsetzung:

Am Grab Abrahams — Was verbindet und was trennt uns?
Historische Spurensuche: Die Ho6hle Machpela als
Kultstatte fir Judentum, Christentum und Islam

Welche Gegenstande sind Kult? Eine Begegnung und
Reflexion religioser Praktiken abrahamitischer Religionen

o Sajak, ClauRR Peter: Der Rosenkranz als Zeugnis der

e erodrtern Notwendigkeit und
Bedeutung des interreligiosen
Dialogs fur ein friedliches

Miteinander in der Marienverehrung; _ B _
Gesellschaft, (K59) o Judentum: Der Tallit und die Tefillin als Zeugnisse des
, Erinnerns

e beschreiben exemplarisch den o Islam: Die Gebetskette als Zeugnis der Einheit und
Einfluss religioser und Vielfalt
weltanschaulicher Vielfalt ->  Erinnerung  und Gebet als mogliche
auf das éffentliche bzw. private Reflexionsaspekte der Gemeinsamkeiten  und
Leben. (K61) Unterschiede in der Glaubenspraxis

(Reihe ist noch in Arbeit)

Jahrgangsstufe 10

Unterrichtsvorhaben 1V: Religion auf Abwegen — religioser Fundamentalismus und religios
verbramter Extremismus

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

IF 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung

e Menschsein in der Spannung von Gelingen, Scheitern und Neuanfang
IF 6: Weltreligionen im Dialog

e Judentum, Christentum und Islam im Trialog

IF 7: Religion in einer pluralen Gesellschaft
e religidser Fundamentalismus

Zeitbedarf: ca. 10 Ustd.

-
Die Schilerinnen und Schdler

o flhren im Internet angeleitet Informationsrecherchen zu religiés relevanten Themen durch,
bewerten die Informationen, Daten und ihre Quellen und bereiten sie adressatengerecht auf,
(MK5)

e erbrtern unterschiedliche Positionen und entwickeln einen eigenen Standpunkt in religiésen
und ethischen Fragen, (UK1)

e nehmen Perspektiven anderer ein und reflektieren diese. (HK2)
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Kretisi
Kompetenzerwartungen

identifizieren und erlautern
Erfahrungen von Abhangigkeit
bzw. Unfreiheit, Schuld und
Scheitern sowie Mdglichkeiten der
Versthnung und des Neuanfangs,
(K3)

erortern Notwendigkeit und
Bedeutung des interreligiosen
Dialogs fir ein friedliches
Miteinander in der Gesellschaft,
(K59)

unterscheiden religidsen
Fundamentalismus von religios
verbramtem Extremismus und
identifizieren entsprechende
Erscheinungsformen in der
Gegenwart, (K63)

erlautern Griinde fur die
Anziehungskraft religios-
fundamentalistischer und religios
verbramter extremistischer
Vorstellungen, (K64)

beurteilen mogliche Auswirkungen
religids-fundamentalistischer und
religids verbramter extremistischer
Stromungen auf das individuelle
und gesellschaftliche Leben. (K67)

Vereinbarungen der Fachkonferenz:

inhaltliche Akzentsetzungen:

didaktisch-methodische Umsetzung:

Hinweis: Im Kontext von (Internet-)Recherchen ist es
hier unverzichtbar, den Schillerinnen und Schulern ein
ausgewahltes Repertoire an Webseiten vorzugeben
(siehe z. B. untenstehenden Link zur Bundeszentrale
fur politische Bildung)

17)

Fundamentalismus

Begriffsbestimmungen
Extremismus

Beispiele fur fundamentalistische Zige in den
abrahamitischen Religionen
Individuelle und politische Konsequenzen

fundamentalistischer und extremistischer Positionen
(Gewalt im Namen von Religion)

Internetrecherche zu Begrifflichkeiten

Recherche zu fundamentalistischen bzw.
extremistischen Stromungen in den abrahamitischen
Religionen z. B. Amish People, Kreationismus,
biblizistische/evangelikale Positionen in christlichen
Konfessionen, judische Ultra-Orthodoxie,
fundamentalistisch ausgelegtes Islamverstandnis,
gewaltbereiter Islamismus, Ideologie des sog.
Islamischen Staates

kritische Analyse tendenzidser Websites z. B. mit
Aufrufen zur Gewalt, Funktionalisierung von Religion,
Reflexion des zugrundeliegenden Verstandnisses von
Religion

Analyse von Nachrichten und Dokumentarfilmen zu
Einzelphdnomenen z. B. Terry Jones, US-Pfarrer der
fundamentalistischen Gemeinde Dove World
Outreach Center fuhrte 2011 6ffentlich eine
Koranverbrennung durch; Vgl. Youtube. Dr. Terry
Jones to Burn 2998 Korans on 9/11 unter
thS'MMMM yol itube.com/watch?v=4Hn gd5_( 190
(Datum des letzten Zugriffs: 20.01.2020)
Dokumentarfilm: ,Jesus Camp® (Regie: Grady,
Rachel/Ewing, Heidi, USA 2006) (Jesus Camp,
Kindersommerlager der christlichen ,charismatischen
Bewegung®, in dem die Kinder flr den Einsatz trainiert
werden, die USA ,fir Jesus Christus
zurtickzugewinnen®)

Analyse von Einzelbiographien zu Fragen wie ,Was
fasziniert Jugendliche in Deutschland am sog.
Islamischen Staat, sodass sie sich zu ihm
bekennen?“/ ,Welche politischen bzw. religibsen Ziele
werden verfolgt?“, vgl. z. B.

kaempfer-101.html (Datum des letzten Zugriffs:
26.02.2020)
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- Diskussion der betroffenen Werte: religibse Normen,
Menschenrechte, Grenzen der Toleranz

Literatur/Links:
Bundeszentrale fiir politische Bildung:

hito: I K/ ) .
(Datum des letzten Zugriffs: 20.01.2020)

490497.html (Datum des letzten Zugriffs: 20.01.2020)

Jahrgangsstufe 10

Unterrichtsvorhaben V: Auf Gewalt verzichten — die Bergpredigt als Orientierung fur eigenes
Handeln?

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

IF 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung

+ Grundgedanken biblisch-christlicher Ethik im Prozess ethischer Urteilsfindung

IF 3: Jesus, der Christus

+ Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 5: Bibel als ,Ur-Kunde“ des Glaubens

¢ Erzahlungen der Bibel als Ausdruck von Glaubenserfahrungen

IF 6: Weltreligionen im Dialog

¢ Judentum, Christentum und Islam im Trialog

Zeitbedarf: ca. 12 Ustd.

-
Die Schiilerinnen und Schiiler

e beschreiben im Vergleich mit anderen Religionen spezifische Merkmale des christlichen
Glaubens, (SK6)

o flhren angeleitet einen synoptischen Vergleich durch, (MK3)

o reflektieren die Bedeutung grundlegender christlicher Positionen und Werte im Prozess eigener
ethischer Urteilsfindung, (UK2)

e erortern an Beispielen Handlungsoptionen, die sich aus dem Christsein ergeben, (UK4)

e nehmen begriindet Stellung zu religidsen und ethischen Fragen und vertreten eine eigene
Position. (HK1)

Kretisi . :

Kompetenzerwartungen

e erlautern Grundgedanken biblisch-
christlicher Ethik, die auf ein Leben

in Freiheit und Verantwortung zielt,
(K2) o Geschichtliche und politische Realitat:

Gewalterfahrungen, gewaltsame Konflikte

inhaltliche Akzentsetzungen:

o Gewaltlosigkeit und Feindesliebe in der Bergpredigt
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identifizieren und erlautern
Erfahrungen von Abhangigkeit bzw.
Unfreiheit, Schuld und Scheitern
sowie Moglichkeiten der
Versthnung und des Neuanfangs,
(K3)

beurteilen an einem konkreten
Beispiel die Bedeutsamkeit einer
Gewissensentscheidung fir das
eigene Leben und das
Zusammenleben mit anderen, (K9)

erlautern an ausgewabhlten
Gleichnissen, Wundererzéhlungen
und Ausziigen aus der Bergpredigt
Jesu Rede vom Reich Gottes, (K19)

erdrtern mogliche Konsequenzen
des Glaubens an Jesus fiir das
Leben von Menschen, (K26)

bewerten an Beispielen die
Rezeption des Lebens und Wirkens
Jesu in der analogen und digitalen
Medienkultur, (K28)

beurteilen die Relevanz biblischer
Glaubenserzahlungen fir Menschen
heute, (K46)

erlautern an Beispielen
Gemeinsamkeiten und Unterschiede
in Glaube und Glaubenspraxis von
Menschen judischen, christlichen
und islamischen Glaubens. (K53)

o Das Modell der Reich-Gottes Botschaft Jesu — ein
Weg?

o Gewaltverzicht im Christentum und im Hinduismus
19)

didaktisch-methodische Umsetzung:

- synoptischer Vergleich und Exegese von Mt 5-7 und LK
6, 20-49

- Recherche zu aktuellen und historischen Konflikten, von
Beispielen fur Gewaltanwendung

- Analyse von Bildern der Kunst, die sich mit der
Gewaltproblematik auseinandersetzen z.B. Pablo
Picasso, Guernica/ Harald Duwe

- intertextueller Vergleich von Bibeltexten, z. B. Vergleich
der Seligpreisungen mit der Perikope zu Schifra und Pua
(Ex 1, 15-22), die agyptischen Hebammen widersetzen
sich dem Befehl des Pharaos, die Hebréer zu téten. Sie
zeigen Zivilcourage gegeniber der Angst vor
Uberfremdung, Aufzeigen von Parallelen zur Gegenwart

o Analyse von Gegenbeispielen zum Gewaltverzicht,
z. B. Prinzip ,Auge um Auge®, vgl. die Biographie
von Ameneh Bahrami, einer iranischen Muslim, die
Opfer eines Saureattentates wurde und auf die ihr
nach iranischem Recht zugestandene Blendung des
Taters 2011 verzichtete, vgl. unter
https:/iwww.faz.net/aktuell/gesellschaft/saeure-
11111859.html (Datum des letzten Zugriffs:
20.01.2020)

o z.B. Auge um Auge. Gewalt in Texten der Bibel. In:
:in Religion, Heft 4/2004, Aachen 2004

- Recherche und Analyse von Videos und Spielfilmen zur
Rezeption der Bergpredigt und der Themen
Gewalt/Gewaltverzicht und kritischer Vergleich mit der
biblischen Botschaft, z. B. Film: In einer besseren Welt,
Déanemark 2010 (Filmdrama Uuber die moralischen
Konflikte von Rache)

- Pro-contra-Diskussion zur Gewaltlosigkeit
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2.2 Grundsatze der fachdidaktischen und fachmethodischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Beriicksichtigung des Schulprogramms hat
die Fachkonferenz Katholische Religionslehre die folgenden fachdidaktischen und
fachmethodischen Grundsétze beschlossen.

Der Religionsunterricht an unserer Schule will dialogisch mit den Schulerinnen und Schulern
die Sinnperspektive von Geschichten, Symbolen und Denkwegen christlicher Traditionen
erschliellen und ihnen im Unterricht die Freiheit eréffnen, sich mit dieser Perspektive vor dem
Hintergrund ihrer Biographie auseinanderzusetzen. Damit verfolgen wir das Ziel, dass die
Schilerinnen und Schuler ihre eigene religiése Identitat entwickeln koénnen, zu
verantwortlichem Handeln in Gesellschaft, Umwelt und Kirche angeregt und zu einem
respektvollen Umgang mit dem christlichen Glauben sowie mit anderen Religionen und
Weltanschauungen befahigt werden.

Dabei orientieren wir uns an Merkmalen eines guten Religionsunterrichts im Rahmen des
Bildungsauftrags der 6ffentlichen Schulen.

Eachliche G Isiitze:

— Der Religionsunterricht an unserer Schule orientiert sich an Grundsatzen der
Korrelationsdidaktik.

— Der Religionsunterricht an unserer Schule folgt dem Ansatz des kinder- und
jugendtheologischen Arbeitens.

— Die Merkmale kompetenzorientierten Religionsunterrichts werden beachtet (Diagnostik,
lebensweltliche Anwendung, Ubung und Uberarbeitung, Metakognition etc.), um
nachhaltig ein auf Lebenspraxis beziehbares fachliches Wissen und somit religidse
Bildung zu férdern.
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2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung

Die rechtlich verbindlichen Grundsatze der Leistungsbewertung sind im Schulgesetz (§ 48
SchulG) sowie in der Ausbildungs- und Prifungsordnung fiir die Sekundarstufe | (§ 6 APO-SI)
dargestellt. Demgemal sind bei der Leistungsbewertung von Schilerinnen und Schilern im
Fach Katholische Religionslehre erbrachte Leistungen im Beurteilungsbereich ,Sonstige
Leistungen im Unterricht* zu berlcksichtigen. Die Leistungsbewertung insgesamt bezieht sich
auf die im Zusammenhang mit dem Unterricht erworbenen Kompetenzen und setzt voraus,
dass die Schilerinnen und Schiler hinreichend Gelegenheit hatten, die in Kapitel 2
ausgewiesenen Kompetenzen zu erwerben.

Die im Fach Katholische Religionslehre angestrebten Kompetenzen umfassen auch
Werturteile, Haltungen und Verhaltensweisen, die sich einer unmittelbaren Lerner-
folgskontrolle entziehen. Eine Glaubenshaltung der Schilerinnen und Schiler soll vom
Religionsunterricht ermdglicht werden, darf aber nicht vorausgesetzt oder gefordert werden.
Dies bedeutet, dass die Leistungsbewertung im Religionsunterricht unabhangig von der
Glaubensentscheidung der Schilerinnen und Schiler zu erfolgen hat.

Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Dies erfordert, dass Unterricht und Lernerfolgs-
Uberprifungen darauf ausgerichtet sein missen, Schilerinnen und Schilern Gelegenheit zu
geben, Kompetenzen wiederholt und in wechselnden Zusammenhangen unter Beweis zu
stellen. Fur Lehrerinnen und Lehrer sind die Ergebnisse der Lernerfolgsuberprifungen Anlass,
die Zielsetzungen und die Methoden ihres Unterrichts zu Gberprifen und ggf. zu modifizieren.
Fir die Schilerinnen und Schiler sollen ein den Lernprozess begleitendes Feedback sowie
Ruckmeldungen zu den erreichten Lernsténden eine Hilfe fur die Selbsteinschatzung sowie
eine Ermutigung fir das weitere Lernen darstellen. Dies kann auch in Phasen des Unterrichts
erfolgen, in denen keine Leistungsbeurteilung durchgefihrt wird. Die Beurteilung von
Leistungen soll eben- falls grundsatzlich mit der Diagnose des erreichten Lernstandes und
Hinweisen zum individuellen Lernfortschritt verknlpft sein.

Die Leistungsbewertung ist so anzulegen, dass sie den in den Fachkonferenzen gemaf
Schulgesetz (§ 70 Abs. 4 SchulG) beschlossenen Grundsatzen entspricht, dass die Kriterien
fur die Notengebung den Schilerinnen und Schilern transparent sind und die Korrekturen
sowie die Kommentierungen den Lernenden auch Erkenntnisse Uber die individuelle
Lernentwicklung ermdglichen. Dazu gehdren — neben der Etablierung eines angemessenen
Umgangs mit eigenen Starken, Entwicklungsnotwendigkeiten und Fehlern — insbesondere
auch Hinweise zu individuell Erfolg versprechenden allgemeinen und fachmethodischen
Lernstrategien.

Im Sinne der Orientierung an den zuvor formulierten Anforderungen sind grundsatzlich alle in
Kapitel 2 des Kernlehrplans ausgewiesenen Kompetenzbereiche bei der Leistungsbewertung
angemessen zu berlicksichtigen. Uberprifungsformen schriftlicher, miundlicher und
praktischer Art sollen deshalb darauf ausgerichtet sein, die Erreichung der dort aufgefiihrten
Kompetenzerwartungen zu Uberprifen. Ein isoliertes, lediglich auf Reproduktion angelegtes
Abfragen einzelner Daten und Sachverhalte allein kann dabei den zuvor formulierten
Ansprichen an die Leistungsfeststellung nicht gerecht werden. Durch die zunehmende
Komplexitat der Lernerfolgsiberprifungen im Verlauf der Sekundarstufe | werden die
Schulerinnen und Schiler auf die Anforderungen der nachfolgenden schulischen und
beruflichen Ausbildung vorbereitet.

Beurteilungsbereich ,,Sonstige Leistungen im Unterricht*
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Der Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht® erfasst die im Unter-
richtsgeschehen durch mandliche, schriftliche und praktische Beitrage erkennbare
Kompetenzentwicklung der Schulerinnen und Schuler. Bei der Bewertung beruck-
sichtigt werden die Qualitat, die Quantitat und die Kontinuitat der Beitrage. Die Kom-
petenzentwicklung im Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht* wird
sowohl durch kontinuierliche Beobachtung wahrend des Schuljahres (Prozess der
Kompetenzentwicklung) als auch durch punktuelle Uberprifungen (Stand der Kom-
petenzentwicklung) festgestellt. Bei der Bewertung von Leistungen, die die Schiile-
rinnen und Schuler im Rahmen von Partner- oder Gruppenarbeiten erbringen, kann
der individuelle Beitrag zum Ergebnis der Partner- bzw. Gruppenarbeit einbezogen
werden.

Zum Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht® — ggf. auch auf der
Grundlage der au3erschulischen Vor- und Nachbereitung von Unterricht — zahlen
u.a.:

« mundliche Beitrage zum Unterricht (z. B. Beitrage zu unterschiedlichen Ge-
sprachs- und Diskussionsformen, Kurzreferate, Prasentationen),

« schriftliche Beitrage zum Unterricht (z. B. Ergebnisse der Arbeit an und mit
Texten und weiteren Materialien, Ergebnisse von Recherchen, Mindmaps,
Protokolle),

« fachspezifische Ergebnisse kreativer Gestaltungen (z. B. Bilder, Videos, Col-
lagen, Rollenspiele),

o Dokumentation langerfristiger Lern- und Arbeitsprozesse (z. B. Hefte/Mappen,
Portfolios, Lerntagebucher),

« kurze schriftliche Ubungen sowie

o Beitrage im Prozess eigenverantwortlichen, schileraktiven Handelns (z. B.

Wahrnehmung der Aufgaben im Rahmen von Gruppenarbeit und projektorien-
tiertem Handeln).

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 6 APO-S | sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans hat die
Fachkonferenz im Einklang mit dem entsprechenden schulbezogenen Konzept die
nachfolgenden Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung beschlossen.

LG IS4

Der besondere Charakter des Faches Katholische Religionslehre als ordentliches
Unterrichtsfach besteht in der mitunter spannungsvollen Beziehung zwischen den
personlichen Uberzeugungen jeder Schiilerin bzw. jedes Schiilers und der Wissensvermittlung
und intellektuellen Reflexion dariiber. Deshalb sind im katholischen Religionsunterricht
ausschlief3lich Leistungen und niemals der personliche Glaube oder die Frommigkeit
Bewertungsgrundlage.

Verstarkt sollen Formen der Leistungsmessung angewandt werden, die den individuellen
Lernzuwachs der Schilerin bzw. des Schilers berlcksichtigen. Dafir ist es einerseits
notwendig, den unterschiedlichen Leistungsstand der Schilerinnen und Schiler zu
diagnostizieren und andererseits unterschiedliche Uberprifungsformen einzusetzen, die die
Lernentwicklung bzw. den Lernstand der Schilerinnen und Schiler angemessen erfassen und
Grundlage fur die weitere Forderung sind. Hier bieten sich sinnvolle Mdéglichkeiten der
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Differenzierung an. Die Rickmeldungen zum jeweiligen Leistungsstand erfolgen in einer
potenzialorientierten und motivierenden sowie wertschatzenden Form.

Besonderen Wert haben Formen der Metakognition und Feedback-Prozesse, bei denen die
Schilerinnen und Schiiler als Subjekte des eigenen Lernens dazu befahigt werden,
kriteriengeleitet eigene und gemeinsame Lernergebnisse und Lernwege zu reflektieren. Das
regelmafRige Schilerfeedback wird zur Verbesserung der Lehr- und Lernprozesse im
Unterricht genutzt.

Es muss jedoch auch bewertungsfreie Raume geben, die gerade fiir den Religionsunterricht
wertvolle und unverzichtbare Moglichkeiten eréffnen.

Il. Beurteilungsbereich ,,Sonstige Leistungen “

Im Fach Katholische Religionslehre in der Sekundarstufe | erfolgt die Leistungsbewertung
ausschlief3lich im Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht®.

Die Bewertung der ,Sonstigen Mitarbeit* umfasst mundliche und schriftliche Beitrage im
unterrichtlichen Zusammenhang in Qualitat, Quantitat und Kontinuitat. Dabei werden sowohl
Inhalts- wie auch Darstellungsleistungen bertcksichtigt.

Festlegungen fiir die einzelnen Jahrgangsstufen:

o im Doppeljahrgang 5/6: Bewerten der verbindlich zu fiihrenden Mappen/Hefte,
Bewertung von (digitalen) Prasentationen, Bewertung szenischer Darstellungen

e in der Jahrgangsstufe 7: Planung und Durchfihrung eines Projektes zum Thema ,Der
Welt den Ricken kehren — Leben in klosterlichen Gemeinschaften (siehe freie
Zeitaufgaben), Bewertung von den Prasentationen und Rechercheergebnissen

 inder Jahrgangsstufe 8: schriftliche Ubungen; Bewertung von digitalen Prasentationen
und Rechercheergebnissen

» im Doppeljahrgang 9/10: schriftliche Ubungen; Bewertung von digitalen Prasentationen
und Rechercheergebnissen

Die Grundséatze der Leistungsbewertung werden den Schuilerinnen und Schilern immer zu
Schuljahresbeginn und dartiber hinaus auch bei Lehrerwechsel mitgeteilt.

lll. Bewertungskriterien

Die Bewertungskriterien fiir eine Leistung missen auch fir Schilerinnen und Schiler
transparent, klar und nachvollziehbar sein.

Die Leistungsbeurteilung bezieht sich darauf, inwiefern Schilerinnen und Schuler

- sich auf Fragestellungen des Religionsunterrichts einlassen,

- kontinuierlich mitarbeiten,

- Gesprachsbeitrage strukturiert und préazise, unter Verwendung der Fachsprache
formulieren,

- Fragen und Problemstellungen erfassen, selbststandig Frage- und
Problemstellungen entwickeln und Arbeitswege planen,
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den eigenen Standpunkt begriinden, sich Kritik stellen und sich ggf. korrigieren,
Beitrage anderer aufgreifen, prifen, fortfihren und vertiefen,

Fachkenntnisse sachlich korrekt einbringen und anwenden, z.B. durch Vergleich
und Transfer,

methodisch angemessen und sachgerecht mit den Lerngegenstanden umgehen,
mit den anderen zielgerichtet und kooperativ arbeiten,

Ergebnisse zusammenfassen und Standortbestimmungen vornehmen.

IV. Grundsatze der Leistungsrickmeldung und Beratung

Die Leistungsrickmeldung erfolgt spatestens zum Quartal in mundlicher oder schriftlicher
Form, ggf. mit Hinweisen fir die weitere Lernentwicklung.
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2.4 Lehr- und Lernmittel

Die Umstellung auf G9 und die Neufassung der Kernlehrpl&ane machen eine Neuorientierung
bezlglich eines geeigneten einheitlichen Lehrwerks notwendig; dieser Prozess ist derzeit noch
nicht abgeschlossen. Die Fachschaft begegnet diesem Umstand durch das Erstellen
entsprechender Materialsammlungen und der Arbeit mit dem bereits eingeflhrten Lehrwerk.

Die Fachkonferenz hat sich zu Beginn des Schuljahres dartber hinaus auf die nachstehenden
Hinweise geeinigt, die bei der Umsetzung des schulinternen Lehrplans erganzend zur
Umsetzung der Ziele des Medienkompetenzrahmens NRW eingesetzt werden kénnen. Bei
den Materialien handelt es sich nicht um fachspezifische Hinweise, sondern es werden zur
Orientierung allgemeine Informationen zu grundlegenden Kompetenzerwartungen des
Medienkompetenzrahmens NRW gegeben, die parallel oder vorbereitend zu den
unterrichtsspezifischen Vorhaben eingebunden werden kénnen:
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3

Entscheidungen zu fach- oder unterrichtsiibergreifenden
Fragen

Vor dem Hintergrund des Schulprogramms und Schulprofils des Stadtischen Gymnasiums
Rheinbachs sieht sich die Fachkonferenz Katholische Religionslehre folgenden fach- und
unterrichtslibergreifenden Entscheidungen verpflichtet (vgl. auch Kapitel 1):
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Das Fach Katholische Religionslehre fordert fachspezifisch die Medienkompetenz der
Schulerinnen und Schiler im Rahmen des schulinternen Medienkonzepts.

Das Fach Katholische Religionslehre férdert fachspezifisch die Methodenkompetenz der
Schulerinnen und Schiler im Rahmen des schulinternen Methodenkonzepts.

Im Sinne des sprachsensiblen Unterrichtens an unserer Schule wird sowohl auf eine
prazise Verwendung von Fachbegriffen als auch auf eine konsequente Verbesserung des
(fach-) sprachlichen Ausdrucks geachtet. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen dartber
hinaus in ihrer religidsen Sprachfahigkeit geférdert werden.

Wo es sich anbietet, finden vor- und nachbereitete Unterrichtsgange bzw. Exkursionen zu
aullerschulischen Lernorten (Kirche, Gebetsstatte, Gedenkstatte, Friedhof, soziale
Einrichtung etc.) statt. Durch die Zusammenarbeit mit kirchlichen, sozialen bzw. kulturellen
Einrichtungen (vor Ort) liefert die Fachgruppe einen Uber den reinen Fachunterricht
hinausgehenden Beitrag zur religidsen Bildung, zur ldentitatsbildung und Integration, zur
weiteren Methodenschulung und zum fachlUbergreifenden Lernen.

Die Fachkonferenz fordert den interreligiosen und interkulturellen Dialog.

Die Schulgottesdienste sind konfessionell und Okumenisch gestaltet und werden
gemeinsam und die 6kumenischen Gottesdienste werden mit dem Fach Evangelische
Religionslehre vorbereitet.

Kolleginnen und Kollegen nehmen regelméfig an Fortbildungen — z.B. der Kirche — teil
und informieren die Fachschaft, bei konfessionsiibergreifenden Themen auch die
Fachschaftsmitglieder der anderen Religionslehren, Giber Inhalte der Veranstaltungen.



4 Qualitatssicherung und Evaluation

MalRnahmen der fachlichen Qualitatssicherung:

Das schulinterne Curriculum stellt keine starre Grofie dar, sondern wird kontinuierlich evaluiert
und ggf. weiterentwickelt. Dazu werden regelmafig die Erfahrungen

e mit den Unterrichtsvorhaben des schulinternen Lehrplans,
e mit dem eingesetzten Arbeitsmaterial,
o mit Aspekten der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung

in der Fachschaft gesammelt und ausgewertet. Die Fachkonferenz tragt durch diesen Prozess
zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Die Fachschaft Katholische Religionslehre hat sich an dem vom Ministerium
herausgegebenen Beispielcurriculum orientiert.

Quelle: https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene
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